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KIRISH (falsafa doktori (PhD) dissertatsiyasi annotatsiyasi) 

Dissertatsiya mavzusining dolzarbligi va zarurati. Jahon tadqiqot 

markazlari va oliy ta‘lim tizimida fanlarni o‗qitish maqsadi, faqat ―faktlarni 

yodlash‖dan iborat emas, aksincha, talabalarda muammolarni noan‘anaviy yecha 

olish, yangi g‗oyalar yaratish va ularni baholash qobiliyati, ya‘ni kreativ fikrlashni 

shakllantirish dolzarb vazifaga aylandi. 2022-yilgi PISA baholash tizimi tarixda 

birinchi marta kreativ fikrlashni alohida yo‗nalish sifatida o‗lchadi va natijalar 

ko‗pchilik tizimlarda ushbu kompetensiyani rivojlantirish bo‗yicha maqsadli 

metodik yondashuv zarurligini ko‗rsatdi. O‗qitish jarayonida talabaning g‗oyalar 

yaratishi, ularning mosligi va yangiligini baholash, shuningdek, g‗oyalarni 

takomillashtirishga vaqt va sharoit berish bilan bog‗liq pedagogik amaliyotlar 

yuqori natija berishi ta‘kidlanadi. Bu esa ―O‗zbekiston tarixi‖ fanida manba tahlili, 

tarixiy bahs, rolli simulyatsiyalar, ijtimoiy loyiha kabi kreativ topshiriqlarning aniq 

rubrikalar bilan qo‗llanishini taqozo etmoqda. 

Dunyoning ilg‗or Milliy fanlar akademiyalari qo‗mitalaridan biri ―How 

People Learn‖ hisobotida ta‘limni chuqur tushunish va turli vaziyatlarga 

moslashtirish uchun fanning amaldagi faoliyatlariga: savol qo‗yish, dalil to‗plash, 

bahs va xulosa qilish kabi amaliy-tarkibiy faoliyatlarga tayanish kerakligini 

ko‗rsatadi
1

. Ushbu manba tarixda ―ism-sanalarni, tarixiy fakt hamda voqea-

hodisalarni yodlash‖ emas, balki dalillar bilan ishlash, tarixiy tahlil qilish, 

taqqoslash, xulosa chiqarish va bahs madaniyatini shakllantirish ustuvor ekanini 

alohida ta‘kidlaydi. Yuqoridagi kompetensiyalar zamonaviy tarix fani 

o‗qituvchisida jamlanishi uning ilmiy va pedagogik salohiyatini namoyon etadi. Bu 

esa kreativ vazifalarning ta‘limiy qimmatini asoslab beradi. Ya‘ni tarixdagi kreativ 

va ijodiy topshiriqlar tarixiy manbalar, dalillar mazmuniga o‗zgartirish kiritmay 

natija bermoqda. 

O‗zbekiston ilm-fan muassasalarida olib borilgan tadqiqotlar bo‗lajak tarix 

o‗qituvchisini tayyorlashda ilmiy-ijodiy faoliyat va zamonaviy axborot 

texnologiyalariga tayangan metodik tayyorgarlikning o‗rni hal qiluvchi ekanini 

ko‗rsatadi. Yangi O‗zbekiston sharoitida ta‘lim tizimi kompetentlilikka asoslangan 

mustaqil, tanqidiy va ijodiy fikrlaydigan mutaxassisni tayyorlashni ustuvor vazifa 

deb biladi. Bu talab, ayniqsa, ―O‗zbekiston tarixi‖ fani misolida tarix ta‘limida 

yangicha didaktik yondashuvlar, ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini tizimli joriy 

etishni taqozo qiladi. Oliy ta‘limda o‗qituvchilarning kreativ kompetentligini 

shakllantirish zarurati ham global tamoyillar, ham milliy islohotlar bilan 

asoslanadi, monografik tadqiqotlarda kreativ kompetensiya ta‘lim muhitini 

demokratlashtirish va ―ijodiy yondashuvga asoslangan ta‘lim‖ni kuchaytirish 

orqali shakllanishi tasdiqlanmoqda.  

O‗zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019-yil 8-oktyabrdagi ―Oliy ta‘lim 

tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish Konsepsiyasini tasdiqlash to‗g‗risida‖ PF-

5847-son, 2020-yil 5-oktyabrdagi ―Raqamli O‗zbekiston – 2030‖ strategiyasini 

tasdiqlash va uni samarali amalga oshirish chora-tadbirlari to‗g‗risida‖ PF-6079-

                                                      
1
 John D. Bransford; Ann L. Brown; Rodney R. Cocking (Eds.). How People Learn: Brain, Mind, Experience, and 

School (Expanded Edition). Washington, DC: National Academy Press, 2000, 145, 251–252-б. 
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son, 2022-yil 29-yanvardagi ―2022-2026-yillarga mo‗ljallangan yangi 

O‗zbekistonning taraqqiyot strategiyasi to‗g‗risida‖ PF-60-son, 2025-yil 5-

maydagi ―Ta‘lim sifatini ta‘minlash va ta‘lim xizmatlari ko‗rsatish tizimini 

takomillashtirish bo‗yicha qo‗shimcha chora-tadbirlar to‗g‗risida‖ PF-76-son 

Farmonlari, 2020-yil 27-fevraldagi ―Pedagogik ta‘lim sohasini yanada 

rivojlantirish chora-tadbirlari to‗g‗risida‖ PQ-4623-son Qarori, O‗zbekiston 

Respublika Vazirlar Mahkamasining 2022-yil 21-fevraldagi ―2030-yilgacha 

bo‗lgan davrda barqaror rivojlanish sohasidagi milliy maqsad va vazifalarni 

amalga oshirishni jadallashtirish bo‗yicha qo‗shimcha chora-tadbirlar to‗g‗risida‖ 

83-son Qarorida belgilangan vazifalarni amalga oshirishda ushbu dissertatsiya 

muayyan darajada xizmat qiladi. 

Tadqiqotning respublika fan va texnologiyalari rivojlanishi ustuvor 

yo„nalishlariga mosligi. Mazkur tadqiqot respublikada fan va texnologiyalarini 

rivojlantirishning I. ―Axborotlashgan jamiyat va demokratik davlatni ijtimoiy, 

huquqiy, iqtisodiy, madaniy, ma‘naviy-ma‘rifiy rivojlantirish, innovatsion g‗oyalar 

tizimini rivojlantirish va ularni amalga oshirish yo‗llari‖ ustuvor yo‗nalishiga 

muvofiq bajarilgan. 

Muammoning ishlanganlik darajasi. Respublikamizda tarix o‗qituvchilarini 

kasbiy faoliyatga tayyorlash jarayonida o‗quv topshiriqlaridan samarali 

foydalanish masalasi zamonaviy pedagogikada keng o‗rganilayotgan 

yo‗nalishlardan biridir. Kreativ pedagogikaning nazariy-amaliy asoslari bo‗yicha 

M.Usmonboeva, A.To‗rayev, M.L.Boltayeva, M.T.Jumaniyozova asarlarida 

kreativ vazifalar o‗qituvchining innovatsion faoliyatini barqaror qo‗llab-

quvvatlashini nazariy va amaliy jihatdan asoslaganlar
2
. Tarix o‗qitish metodikasida 

kreativ va ijodiy yondashuvning zarurati A. Sa‘diyev, G.Fuzaylova, M.Xasanova 

kabi metodistlarning tadqiqot ishlarida ta‘kidlanadi. Pedagogik texnologiyalar 

nazariyasi nuqtayi nazaridan ijodiy topshiriqlarning loyihalashtirilishi 

O‗.Q.Tolipov va M.Usmonboyeva tomonidan ta‘lim jarayonining maqsadi, 

mazmuni, usul va vosita, natijalar ketma-ketligida tizimli yondashuv sifatida 

izohlanadi
3

. Kasbiy kompetentlikni shakllantirish sohasida N.A.Muslimov, 

Q.M.Abdullayeva, O.A.Qo‗ysinov, N.N.Azizxo‗jayeva, N.X.Avliyaqulov, 

N.N.Musayeva, D.M.Fayzullayeva pedagogik texnologiya va mahorat uyg‗unligini 

talabaga yo‗naltirilgan, ijodiy-amaliy natijalarga erishuvchi ta‘lim sharti deb 

hisoblaydi
4
. JDPU professori R.B. Yarmatov tarix ta‘limi yo‗nalishidagi bakalavr 

bitiruvchisida ilmiy bilish shakl va metodlarini, axborot texnologiyalaridan 

                                                      
2  Усмонбоева М., Тўраев А. Креатив педагогика асослари: ўқув-услубий мажмуа. Тошкент: ТДПУ, 2016. 3–6 – б. 

Renessans Education. Болтаева М. Л. Креатив фикрлаш: ўқув-услубий мажмуа. Наманган: НамДУ, 2023. 3–6. 

Жуманиѐзова М. Т. Ўқитувчининг касбий креативлигини такомиллаштириш технологияси: монография. Самарқанд: 

СамДУ, 2023. 3–5-б.  
3 Толипов Ў. Қ., Усмонбоева М. Педагогик технологияларнинг татбиқий асослари: ўқув қўлланма. Тошкент: Фан, 2006. 

4–5; 205–206-бетлар. (ISBN 5-648-03428-5). Ишмухамедов Р. Ж., Юлдашев М. А. Таълим ва тарбияда инновацион 

педагогик технологиялар: ўқув қўлланма. Тошкент: Nihol, 2013. 3–5; 277-бетлар. (ISBN 978-9943-23-075-0). 
4  Муслимов Н. А., Абдуллаева Қ. М., Қўйсинов О. А., Ғаипова Н. С. Касб таълими ўқитувчиларининг касбий 

компетентлигини шакллантириш технологияси: монография. Тошкент: Fan va texnologiya, 2013. 2–7; 94-бетлар. (ISBN 

978-9943-10-954-4). Азизхўжаева Н. Н. Педагогик технология ва педагогик маҳорат. Тошкент: Ўзбекистон ѐзувчилари 

уюшмаси «Адабиѐт жамғармаси» нашриѐти, 2006. 45–47-б. Авлияқулов Н. Х., Мусаева Н. Н. Педагогик технология. 

Тошкент: Tafakkur bo‗stoni, 2012. 18–20-б. Голиш Л. В., Файзуллаева Д. М. Педагогик технологияларни 

лойиҳалаштириш ва режалаштириш: ўқув-услубий қўлланма. Тошкент: Иқтисодиѐт, 2011. 2–5-бет. 



7 

foydalanish ko‗nikmalarini egallash, tarix fanining jamiyat ravnaqiga daxldor 

vazifalarini anglash kabi talablar belgilanganini ta‘kidlaydi.
5
 

Mustaqil davlatlar hamdo‗stligi(MDH) olimlaridan N.V.Maslov, 

V.P.Bespalko, G.K.Selevko va A.V.Xutorskoylar ta‘lim texnologiyalarining 

tasnifida loyiha, o‗yin, muammoli va tadqiqotga yo‗naltirilgan usullarni alohida 

blok sifatida ajratadi
6
. Belarus va Rossiya olimlari Lev Vigotskiy, T.N.Glazirina, 

M.V.Korotkova, M.T.Studenikin; Ye.E.Vyazemskiy, O.Yu.Strelova, S.N.Rojkova 

tarix darslarida o‗quvchilarning mustaqil va ijodiy ishlarini rejali yo‗lga qo‗yishni 

asosiy vosita deb ko‗rsatadilar. Tarix darslarida tasvir va statistik manbalar bilan 

ijodiy ishlashni tizimlashtiradi. Bunday yondashuvlar o‗quv vazifalarini darajalab 

berish, topshiriqlarni guruh shaklida bajarish va formatlar xilma-xilligini 

ta‘minlashga xizmat qiladi
7
.  

Xorijlik olimlardan Samuel Vaynberg, Piter Li, Rozalin Eshbi, Robert B.Beyn 

tadqiqotlarida talabalarda tarixiy tushunish bosqichma-bosqich kengayadi va shu 

bosqichlarga mos ravishda topshiriqlar murakkablashib borishi haqida fikr 

yuritilgan
8

. Jerom Bruner, Grant Uiggins, Jey MakTay tarixni faqat faktlar 

yig‗indisi sifatida emas, balki izchil hikoya sifatida o‗rgatish kerakligi, shunda 

o‗quvchilar tarixiy jarayonlarni chuqurroq tushunishi hamda dars jarayoni 

mukammal holatga kelishi haqida ilmiy izlanishlar olib borgan
9
. O‗qituvchining 

kasbiy tayyorgarligi nuqtai nazaridan Ellis Torranse, Li Shulman, Pol Blek, Dilan 

Viliam, Mark Ranko va Garret Jeger pedagogik bilim tushunchasini ilgari surib, 

faqat tarixiy mazmunni bilish yetarli emasligini, balki uni o‗quv topshiriqlariga 

moslab qanday ―qo‗llash‖ni biladigan o‗qituvchi tayyorlash zarurligini asoslaydi
10

. 

                                                      
5  Ярматов Рахимбой Бахрамович. Бўлажак тарих ўқитувчиларининг ўқув–илмий–тадқиқот ишларини 

такомиллаштириш: монография. Тошкент: TURON-IQBOL, 2018, 3-б. 
6 Николай Васильевич Маслов. ―Основы русской педагогики: Православное воспитание как основа русской педагогики‖ 

Москва, Россия: Самшит-Издат 2006; В.П. Беспалко. Слагаемые педагогической технологии. ―Педагогика‖, Moskva: 

1989. Г.К. Селевко. Современные образовательные технологии: Учебное пособие. Москва.―Народное образование‖: 

1998. А.В. Хуторской. Компетентностный подход в обучении. Научно-методическое пособие. ‖, Москва: 2013. 
7  Мирза Ибрагимович Махмутов. Методы проблемно-развивающего обучения в средних профтехучилищах: 

Методические рекомендации. Москва: АПН СССР НИИ профтехпедагогики, 1983. – сах. 2–3 (муаммоли савол ва ―ўқув 

тадқиқот характеридаги‖ топшириқлар ҳақида). РИПО. Татьяна Николаевна Глазырина. Методика преподавания 

истории: учебно-методический комплекс. Новополоцк: Полоцкий гос. университет (ПГУ), 2011. – сах. 84–86 (мустақил 

иш турлари: репродуктив, реконструктив, творческие работы).  

elib.psu.by. Марина В. Короткова; Михаил Тимофеевич Студеникин. Методика обучения истории в схемах, таблицах, 

описаниях: практическое пособие для учителей. Москва: Владос, 2000. – сах. 2–3 (ижодий-амалиѐтий йўналиш), 131–135 

(дарс типларини лойиҳалаш). pozdnyakova.ucoz.ru Евгений Евгеньевич Вяземский; Ольга Юрьевна Стрелова. Методика 

преподавания истории в школе: практическое пособие для учителей. Москва: ВЛАДОС, 1999 (2001). – сах. 26–45; 89–

106 (замонавий технологиялар ва амалий топшириқлар). library.altspu.ru. ntspi.ru Андрей Викторович Хуторской. 

«Ключевые компетенции и образовательные стандарты». Народное образование, 2003, № 2, сах. 58–64 (ижодий/эвристик 

фаолиятни таълим натижаси сифатида). eidos.ru Григорий Константинович Селевко. «Классификация образовательных 

технологий». Высшее образование в России, 2006, № 4, сах. 87–92 (лойиҳа, ўйин, муаммоли, тадқиқотга йўналтирилган 

технологиялар таснифи). Шунингдек қаранг: Современные образовательные технологии. Москва: Народное 

образование, 1998. nsmu.rumspu.by Виталий Петрович Беспалько. Слагаемые Педагогической технологии. Москва: 

Педагогика, 1989. – сах. 5–6 (технология – натижага қаратилган тизим), 52 (фаолият типлари ва стандартлаштириш 

зарурати). forumstatic.ru С.Н. Рожкова. Самостоятельная работа учащихся на уроках истории (лекция материаллари). 

Гомель: Гомель давлат университети номи билан Ф. Скорины, 2021. – сах. 1–2; 5 (тасвирий ва статистик манбалар билан 

ижодий ишлаш мисоллари). 
8 Peter Lee; Rosalyn Ashby. ―Progression in Historical Understanding among Students Ages 7–14,‖ in: Peter N. Stearns; Peter 

Seixas; Sam Wineburg (eds.), Knowing, Teaching, and Learning History: National and International Perspectives. New York: 

New York University Press, 2000, 199–222. 
9 Jerome Bruner. Actual Minds, Possible Worlds. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1986, 11-43 (―Two Modes of 

Thought‖). Матн учун қаранг: 11–22. Lev S. Vygotsky. Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. 

Cambridge, MA: Harvard University Press, 1978, 79–91 (―Interaction between Learning and Development‖) 84-90. 
10 Ellis Torranse. ―Guiding Creative Talent‖ New Jersey. Prentice-Hall, 1964. Lee S. Shulman. ―Those Who Understand: 

Knowledge Growth in Teaching,‖ Educational Researcher, 15(2), 1986, 4–14. Paul Black; Dylan Wiliam. ―Inside the Black Box: 
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Xorijiy tadqiqotlar ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini tarixiy tafakkur 
evristikalari, avtentik ijro, ilmiy-tadqiqotcha yondashuv, formativ baholash va 
kreativlikning standart mezonlari bilan uyg‗unlashtirish zarurligini ko‗rsatadi. 
Biroq ushbu nazariy-amaliy asoslarni aynan ―O‗zbekiston tarixi‖ kursi mazmuniga, 
mahalliy manbalarga (arxiv hujjatlari, xaritalar, matbuot, og‗zaki tarix) va ichki 
ta‘lim tizimi shartlariga moslashtirish, shuningdek, bo‗lajak tarix 
o‗qituvchilarining kreativ kompetensiyalarini ishonchli mezonlar asosida baholash 
tartibini ishlab chiqish masalalari yetarlicha yoritilmagan. Tadqiqot ana shu 
lokallashtirish va baholash bo‗shliqlarini to‗ldirishni maqsad qiladi. 

Dissertatsiya tadqiqotining dissertatsiya bajarilayotgan oliy ta‟lim 
muassasasining ilmiy-tadqiqot ishlari bilan bog„liqligi. Ushbu tadqiqot 
Namangan davlat pedagogika instituti ilmiy-tadqiqot ishlari rejasiga muvofiq  
B.M-24 ―Pedagogik ta‘lim va tarbiya transformatsiyada fundamental, amaliy va 
innovatsion tadqiqotlarning konseptual asoslari‖ mavzusi asosida amalga 
oshirilgan.  

Tadqiqotning maqsadi bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga 
tayyorlashda ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlaridan foydalanish metodikasini 
takomillashtirish yuzasidan ilmiy asoslangan taklif va tavsiyalar ishlab chiqishdan 
iborat. 

Tadqiqotning vazifalari: 
ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarining pedagogik mohiyatini ochib berish, 

konseptual-kategorial apparatni aniqlash va kompetentlilikka asoslangan 
yondashuv nuqtayi nazaridan ularni bo‗lajak tarix o‗qituvchisining kasbiy 
kompetensiyalar modeli bilan uyg‗unlashtirish; 

―O‗zbekiston tarixi‖ fani kontekstida ijodiy va kreativ topshiriqlarni ta‘lim 
jarayoniga integratsiya qilishning struktura-funksional modelini ishlab chiqish, 
uning samaradorligini ta‘minlovchi didaktik shart-sharoitlar va tamoyillar 
majmuini asoslash; 

kognitiv darajalar bo‗yicha tasniflangan ijodiy topshiriqlar bankini 
konstruktiv tarzda loyihalash, ularni qo‗llash texnologiyasi hamda baholash-
diagnostika vositalarini ishlab chiqish; 

ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlaridan foydalanish metodikasini pedagogik 
tajriba-sinovda aprobatsiya qilish, natijalarni psixometrik va matematik statistik 
usullar orqali tahlil etish va xulosalar asosida metodik tavsiyalarni 
takomillashtirish.  

Tadqiqotning obyekti sifatida ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini o‗qitishda 
bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlash jarayonida ijodiy va 
kreativ o‗quv topshiriqlarini qo‗llashga oid pedagogik jarayonlar olingan bo‗lib, 
tajriba-sinov ishlarida Buxoro davlat universiteti, Guliston davlat universiteti va 
Namangan davlat pedagogika institutining 414 nafar talabalari ishtirok etgan. 

Tadqiqotning predmetini ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini o‗qitishda bo‗lajak 
tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashni ta‘minlovchi ijodiy va kreativ 
o‗quv topshiriqlaridan foydalanish metodikasi tashkil etadi. 

                                                                                                                                                                           
Raising Standards Through Classroom Assessment,‖ Phi Delta Kappan, 80 (2), 1998, 139–148. Mark A. Runco; Garrett J. Jaeger. 

―The Standard Definition of Creativity,‖ Creativity Research Journal, 24 (1), 2012, 92–96.  
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Tadqiqotning usullari pedagogika, psixologiya, metodika hamda tarix 
ta‘limiga oid adabiyotlarni o‗rganish, kontent-tahlil, test; anketa, suhbat, pedagogik 
kuzatish, pedagogik tajriba, ekspert baholash, Styudent matematik-statistik metodi.  

Tadqiqotning ilmiy yangiligi quyidagilardan iborat:  
tarix fanini o‗qitishdagi ―ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari‖ 

tushunchasining nazariy-metodologik mohiyati kompetentlilikka asoslangan 
yondashuvning ilmiy-nazariy kategoriyalar majmuini didaktik loyihalash, bo‗lajak 
tarix o‗qituvchisining tarixiy voqelikka asoslangan tafakkurini tarixiylik prinsipi 
ko‗magida prognozlashning ijtimoiy-pedagogik omillar bilan muvofiqlashtirish 
orqali aniqlashtirilgan; 

bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ 
topshiriqalardan foydalanish modeli ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini o‗qitishning 
metodik strukturasini produktiv barqarorligini ta‘minlovchi innovatsion 
xarakterdagi mualliflik ishlanmalarini tarixiy qiyoslashning empirik 
komponentlariga bog‗liqligini asoslash hisobiga takomillashtirilgan; 

bo‗lajak tarix o‗qituvchilari uchun kognitiv darajalar bo‗yicha tasniflangan 
ijodiy topshiriqlar majmui, pedagogik jarayonlarda talabalarning tarixiy bilimlarni 
ongli tasavvurda interpritatsiya qilish orqali tarixiy jarayon va voqeliklarni diaxron 
va sinxron kontekstda refleksiv baholash orqali erkin, zaruriy va majburiy tarzda 
darajalash asosida takomillashtirildi; 

ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlaridan foydalanish metodikasining 
samaradorligi pedagogik eksperiment va psixometrik yondashuv asosida kompleks 
tahlil qilishda talabalarning individual va guruhli ijodiy faoliyat imkoniyatlari 
tarixiy dalillarni tanlash hisobiga tarixiy kategoriyalarni izohlash va mavzuga oid 
ma‘lumotlarni sintezlash, ―sabab-oqibat‖, ―induksiya-deduksiya‖ tamoyillariga 
ko‗ra baholash orqali takomillashtirilgan. 

Tadqiqotning amaliy natijalari quyidagilardan iborat: 
Ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini qo‗llash kasbiy tayyorgarlik 

samaradorligini oshiradi. Tadqiqot jarayonida ishlab chiqilgan metodika bo‗lajak 
tarix o‗qituvchilarining ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini o‗rganishida nazariy bilimlarini 
amaliyot bilan uyg‗unlashtirishga xizmat qiladi, mustaqil fikrlash, manbalarni 
tahlil qilish va tarixiy voqealarni zamonaviy tafakkur asosida baholash 
ko‗nikmalarini shakllantiradi. Ta‘lim jarayonida interfaol va ijodiy topshiriqlar 
majmuasidan foydalanish orqali talabalarning bilish faoliyati faollashadi, ya‘ni ular 
tayyor bilimni qabul qiluvchi emas, balki tarixiy jarayonlarni izchil tahlil etuvchi 
va mustaqil xulosa chiqaruvchi subyektga aylanadi. 

Talabalarda tarixiy manbalar bilan ishlash kompetensiyasi rivojlanadi. Kreativ 
topshiriqlar, jumladan, tarixiy hujjatlar, xaritalar, arxiv materiallari asosida amalga 
oshirilgan tahlillar talabalarning manbalarni solishtirish, qiyosiy tahlil qilish va 
interpretatsiya qilish malakasini oshiradi. Amaliyot jarayonida pedagogik 
innovatsiyalar joriy etiladi. Tarixiy voqealarni vizualizatsiya qilish, xronologik 
platformalar va raqamli arxivlardan foydalanish talabalarning tarixiy tafakkurini 
chuqurlashtirishga yordam bersh orqali ular tarixiy voqelikni kompleks anglash va 
turli nazariyalarni solishtirib baholash imkoniga ega bo‗ladilar. Metodika kasbiy 
kompetensiyaning shakllanishiga ijobiy ta‘sir ko‗rsatadi. Talabalarda ijodiy 
yondashuv, mulohaza qilish va tanqidiy fikrlash ko‗nikmalari rivojlanib, ularni 
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kelgusidagi o‗qituvchilik faoliyatida innovatsion ta‘lim texnologiyalarini qo‗llay 
oladigan mutaxassis sifatida tayyorlashga sharoit yaratadi. 

Tadqiqot natijalarining ishonchliligi tadqiqotda o‗rganilayotgan ilmiy-
pedagogik muammoning metodologik, konseptual, kognitiv-tahliliy hamda 
empirik-metodik asoslarining tizimli tahlil qilingani; OTMda tarix fanlarini 
o‗qitishda ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan foydalanishga oid maxsus 
metodikaning ta‘lim amaliyotiga tatbiqini ta‘minlovchi pedagogik tajribaning ko‗p 
bosqichga asoslangani; o‗zgartiruvchi tajriba davrida ega bo‗lingan ko‗rsatkichlar 
bilan tasdiqlovchi tajribaning miqdoriy natijalari o‗rtasida farqning 13,0 foizga 
tengligi, tajriba-sinov ishlari natijalarining tadqiq qilinayotgan obyekt 
xususiyatlariga to‗la mos kelishi, ishda bayon qilingan nazariy ma‘lumotlarning 
pedagogika, psixologiya, metodika va tarix ta‘limi yo‗nalishlarida amalga 
oshirilgan ilmiy tadqiqotlarning g‗oyalari bilan asoslangani, Styudent metodi 
yordamida respondent-talabalar tomonidan qayd qilingan empirik ko‗rsatkichlar 
haqqoniyligining tasdiqlangani; yakuniy natijalar asosli ekanligi vakolatli organlar 
tomonidan tasdiqlangani bilan izohlanadi.  

Tadqiqot natijalarining ilmiy va amaliy ahamiyati. Tadqiqotning ilmiy 
natijalari pedagogika nazariyasida bo‗lajak tarix o‗qituvchilarining kasbiy 
tayyorgarligini takomillashtirish jarayonini yangi ilmiy asoslar bilan boyitadi. 
Ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlaridan foydalanishning metodik modeli ta‘lim 
nazariyasida innovatsion yondashuv sifatida shakllanadi va u ta‘lim jarayonida 
tarixiy bilimlarni faqat qayta takrorlash emas, balki tahlil, interpretatsiya va ijodiy 
yondashuv asosida o‗zlashtirish imkoniyatini yaratadi. Bu esa pedagogikda 
talabalarning tanqidiy va ijodiy tafakkurini rivojlantirish mexanizmlarini 
chuqurroq ochib berishga xizmat qiladi. Shu bilan birga, tadqiqotda ishlab 
chiqilgan ilmiy metodik tavsiyalar kreativ pedagogika va kompetensiyaga 
asoslangan ta‘lim konsepsiyalarini ilmiy jihatdan boyitadi. 

Tadqiqotning amaliy natijalari tarix fanini o‗qitish jarayonida samaradorlikni 
oshirishga xizmat qiladi. Ishlab chiqilgan ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari 
bo‗lajak o‗qituvchilar uchun kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishda amaliy 
qo‗llanma bo‗lib xizmat qiladi. Shuningdek, mazkur metodika ta‘lim jarayonida 
faol o‗qitish usullarini joriy qilish, talabalarning mustaqil fikrlash, ijodiy yechim 
topish va tarixiy voqealarga tanqidiy yondashish ko‗nikmalarini rivojlantiradi. Bu 
esa ta‘lim sifatini oshirish, ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini zamonaviy talablarga mos 
holda o‗qitish va bo‗lajak pedagoglarning kasbiy tayyorgarlik darajasini yuqori 
bosqichga ko‗tarish imkonini beradi. 

Tadqiqot natijalarining amaliyotga joriy qilinishi. Bo‗lajak tarix 
o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ o‗quv 
topshiriqlaridan foydalanish metodikasini takomillashtirish tadqiqoti natijasida: 

tarix fanini o‗qitishdagi ―ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari‖ 
tushunchasining nazariy-metodologik mohiyati kompetentlilikka asoslangan 
yondashuvning ilmiy-nazariy kategoriyalar majmuini didaktik loyihalash, bo‗lajak 
tarix o‗qituvchisining tarixiy voqelikka asoslangan tafakkurini tarixiylik prinsipi 
ko‗magida prognozlashning ijtimoiy-pedagogik omillar bilan muvofiqlashtirishga 
oid taklif va tavsiyalar ―60110100 - Pedagogika‖ ta‘lim yo‗nalishining malaka 
talabi mazmuniga singdirilgan (Oliy ta‘limni rivojlantirish tadqiqotlari 
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markazining 2025-yil 9-aprelda 02/01-01-120-sonli ma‘lumotnomasi). Natijada, 
―ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari‖ uchun kompetentlilikka asoslangan 
yondashuv, ilmiy-nazariy kategoriyalar majmui va bo‗lajak tarix o‗qituvchisining 
tarixiy voqelikka asoslangan tafakkurini tarixiylik prinsipi ko‗magida 
prognozlashning ijtimoiy-pedagogik omillar bilan muvofiqlashtirilgan. 

bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ 
topshiriqalardan foydalanish modeli ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini o‗qitishning 
metodik strukturasini produktiv barqarorligini ta‘minlovchi innovatsion 
xarakterdagi mualliflik ishlanmalarini tarixiy qiyoslashning empirik 
komponentlariga bog‗liqligini asoslashga doir tavsiyalar va amaliy takliflardan 
O‗zbekiston Milliy universitetida bajarilgan A-OT-2021-542-sonli ―Qatag‗on 
qurbonlarining merosini yanada chuqur o‗rganish, ularning xotirasini 
abadiylashtirish va ijtimoiy-siyosiy, ma‘naviy-ma‘rifiy g‗oyalarining ta‘lim va 
tarbiyadagi ahamiyati yoritilgan elektron platforma va multimediali kompleksni 
yaratish‖ mavzusidagi amaliy loyihada belgilangan vazifalarni bajarishda 
foydalanilgan (O‗zbekiston Milliy universitetining 2025-yil 28-martdagi 04/11-
4175-sonli ma‘lumotnomasi). Natijada, ―O‗zbekiston tarixi‖ darslarida 
foydalaniladigan ijodiy topshiriqlarni integratsiya qiluvchi model o‗qitishning 
metodik strukturasini produktiv barqarorligini ta‘minlovchi innovatsion 
xarakterdagi mualliflik ishlanmalarini tarixiy qiyoslashning empirik 
komponentlariga bog‗liqligini asoslangan; 

bo‗lajak tarix o‗qituvchilari uchun kognitiv darajalar bo‗yicha tasniflangan 
ijodiy topshiriqlar majmui, pedagogik jarayonlarda talabalarning tarixiy bilimlarni 
ongli tasavvurda interpritatsiya qilish orqali tarixiy jarayon va voqeliklarni diaxron 
va sinxron kontekstda refleksiv baholash orqali erkin, zaruriy va majburiy tarzda 
darajalash asosida takomillashtirish, ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlaridan 
foydalanish metodikasining samaradorligi pedagogik eksperiment va psixometrik 
yondashuv asosida kompleks tahlil qilishda talabalarning individual va guruhli 
ijodiy faoliyat imkoniyatlari tarixiy dalillarni tanlash hisobiga tarixiy 
kategoriyalarni izohlash va mavzuga oid ma‘lumotlarni sintezlash, ―sabab-oqibat‖, 
―induksiya-deduksiya‖ tamoyillariga ko‗ra baholash orqali takomillashtirishga doir 
amaliy taklif va tavsiyalardan O‗zbekiston Milliy universitetida bajarilgan A-OT-
2021-542-sonli ―Qatag‗on qurbonlarining merosini yanada chuqur o‗rganish, 
ularning xotirasini abadiylashtirish va ijtimoiy-siyosiy, ma‘naviy-ma‘rifiy 
g‗oyalarining ta‘lim va tarbiyadagi ahamiyati yoritilgan elektron platforma va 
multimediali kompleksni yaratish‖ mavzusidagi amaliy loyihada belgilangan 
vazifalarni bajarishda foydalanildi (O‗zbekiston Milliy universitetining 2025-yil 
28-martdagi 04/11-4175-sonli ma‘lumotnomasi). Natijada, kognitiv darajalar 
bo‗yicha tasniflangan ijodiy topshiriqlar majmui, pedagogik jarayonlarda 
talabalarning tarixiy bilimlarni ongli tasavvurda interpritatsiya qilish orqali tarixiy 
jarayon va voqeliklarni diaxron va sinxron kontekstda refleksiv baholash orqali 
erkin, zaruriy va majburiy tarzda darajalangan hamda pedagogik eksperiment va 
psixometrik yondashuv asosida kompleks tahlil qilingan. 

Tadqiqot natijalarining aprobatsiyasi. Tadqiqot natijalari 4 ta xalqaro va 2 

ta respublika ilmiy-amaliy anjumanlarida muhokama qilingan. 
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Tadqiqot natijalarining e‟lon qilinganligi. Tadqiqot mavzusiga oid jami 17 

ta ilmiy ish e‘lon qilingan bo‗lib, ulardan O‗zbekiston Respublikasi Oliy 

attestatsiya komissiyasining doktorlik dissertatsiyalari asosiy ilmiy natijalarini 

chop etish tavsiya etilgan ilmiy nashrlarda 5 ta maqola, shundan 4 ta respublika va 

1 ta xorijiy jurnallarda chop etilgan. 

Dissertatsiyaning tuzilishi va hajmi. Dissertatsiya ishi kirish, 3 bob, 8 

paragraf, 139 sahifa, xulosa va tavsiyalar, foydalanilgan adabiyotlar ro‗yxati 

hamda ilovalardan iborat. 

DISSERTATSIYANING ASOSIY MAZMUNI 

Kirish qismida dissertatsiya mavzusining dolzarbligi va zaruriyati 

asoslangan; fan va texnologiyalarining ustuvor yo‗nalishlariga bog‗liqligi 

ko‗rsatilgan, muammoning o‗rganilganlik darajasi, tadqiqotning maqsadi va 

vazifalari, obyekti va predmeti yoritilgan, tadqiqotning ilmiy yangiligi va amaliy 

natijalari bayon qilingan, olingan natijalarning ishonchliligi, ilmiy va amaliy 

ahamiyati asoslab berilgan, tadqiqot natijalarining amaliyotga joriy etilganligi, 

e‘lon qilinganligi, dissertatsiyaning tuzilishi va hajmi bo‗yicha ma‘lumotlar 

berilgan.  

Dissertatsiyaning birinchi bobi “Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy 

faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ o„quv topshiriqlardan foydalanish 

metodikasini takomillashtirishning nazariy asoslari” deb nomlanib, unda 

zamonaviy ta‘lim tizimida talabalarni tarixiy bilimlarni amaliyotda qo‗llashga, 

murakkab tarixiy materiallarni mustaqil talqin etishga va yangi yеchimlar topishga 

yo‗naltirish asosiy pedagogik vazifaga aylandi. Bu o‗zgarish ta‘limning mazmuniy 

standarti bilan cheklanib qolmay, o‗quv jarayonining tuzilishi, o‗quv topshiriqlari 

xususiyati va ularni bajarishdagi faollik me‘yorlarini qayta ko‗rib chiqishni talab 

qiladi. Pedagog-tarixchi nuqtai nazaridan qaralganda, ta‘limda ijodiy va kreativ 

o‗quv topshiriqlarini metodik jihatdan takomillashtirish masalasi nafaqat didaktik 

samaradorlikni oshirish, balki tarixiy tafakkurni qo‗llab-quvvatlovchi 

kompetensiyalar majmuini tizimli tarzda shakllantirish uchun ham hal qiluvchi 

ahamiyatga ega. Shu ma‘noda mazkur bobda ijodiy va kreativ topshiriqlarning 

pedagogik mohiyati ochib beriladi, ularning didaktik vazifalari va tasnif tizimi 

nazariy asoslarda aniqlanadi, komponentli kompetentlik yondashuvi doirasida 

ijodiy fikrlash hamda tarixiy tafakkur kompetensiyalarining tarkibiy tuzilmasi 

modellashtiriladi, konstruktivist, faoliyatga yo‗naltirilgan va ijtimoiy-madaniy 

nazariyalar asosida metodik asoslar mustahkamlanadi. 

Ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari ta‘lim mazmuniga faqat ―yangi‖ format 

qo‗shish emas, balki bilim olish jarayonining ichki mexanikasini o‗zgartirishni 

anglatadi. Ijodkorlik bu yеrda natijaga erishishda yangilik qisminigina emas, balki 

muammoni qayta qo‗yish, manbalar bilan qayta ishlash va dalillarning o‗zaro 

bog‗lanishini modellashtirish qobiliyatini o‗z ichiga oladi. Kreativlik esa 

o‗quvchining mavjud bilim me‘yorlarini kengaytirish, ma‘no yaratish amaliyotini 

yaratuvchi shaklda tashkil etish va turli ma‘naviy-tarixiy kontekstlarda faol 

muloqot olib borish qobiliyati sifatida talqin qilinadi. Shu bois topshiriqning 
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―ijodiy‖ligi mahsulotning badiiy yoki vizual ko‗rinishi bilan cheklanmaydi; u, 

avvalo, topshiriq ssenariysidagi izlanish logikasi, tarixiy manbalarga tanqidiy 

munosabat, kognitiv xatarni qabul qilishga tayyorlik va metakognitiv nazorat 

mexanizmlari bilan belgilanadi. Bunday topshiriqlar ta‘limda vositachi 

funksiyasini bajaradi: ular nazariy bilim bilan hayotiy va kasbiy ko‗nikmalar 

o‗rtasida ko‗prik hosil qilib, talabaning tarixiy voqelikni konseptuallashtirish 

amaliyotini jonlantiradi. 

Komponentli kompetentlik yondashuvi doirasida ijodiy fikrlash 

kompetensiyasi va tarixiy tafakkur kompetensiyasini muvofiqlashtirish muhim 

metodologik qadam hisoblanadi. Ijodiy fikrlashning tarkibiy tuzilmasi motivatsion-

qadriyatli sohani, ma‘no yaratishga moyillik va ichki qiziqishni; kognitiv-g‗oyaviy 

qirrani, muammo qo‗yish, assotsiatsiya tuzish va gipoteza qurish tajribasini; 

strategiya tanlash, evristik usullarni qo‗llash va tajriba qilib ko‗rish madaniyatini; 

kommunikativ-hamkorlik qirrasini, g‗oyalarni taqdim etish, boshqalar fikrini 

eshitish va dalillar asosida kelishuvga kela olish qobiliyatini; metakognitiv-

refleksiv qirrani, o‗z fikr yuritish jarayonini kuzatish, rejalashtirish va o‗rganishni 

tartibga solish mexanizmlarini o‗z ichiga oladi. Tarixiy tafakkur kompetensiyasi 

esa manbaga munosabat, kontekstuallashtirish, taqqoslash va korroboratsiya, sabab 

va o‗zgarishni tushunish, tarixiy ahamiyatni baholash, nuqtai nazarlarni qayta 

tiklash, dalillarga tayangan holda asoslash kabi qirralar orqali namoyon bo‗ladi. 

Ikki kompetensiya o‗zaro kesishgan nuqtada talabaning tahliliy-fantaziya quvvati 

shakllanadi: u kontekstga uyg‗un holda yangi xulosalar beradi, dalillarning 

ma‘nolarini ochadi va ilmiy tilda ifoda etish mahoratini mukammallashtiradi. 

Mazkur ikki kompetensiyani birlashtiruvchi modelda yadro sifatida ―tarixiy 

savol yaratish – dalil to‗plash – ma‘no qurish – ijodiy namoyon qilish – refleksiya‖ 

davriy halqasini belgilaydi. Bu halqada har bir bosqichda tegishli komponent 

ustunlik qiladi, ammo ular qat‘iy ajralmaydi: savol yaratishda motivatsion-

qadriyatli va kognitiv evristik mexanizmlar ishga tushsa, dalil to‗plashda manbaga 

asoslangan munosabat va kontekst hissi, ma‘no hosil qilishda sintez va ssenariy 

modellashtirish, namoyon qilishda kommunikativ-ritorik mahorat, refleksiyada esa 

metakognitiv tartibga solish markaziy o‗rinni egallaydi. Ayni paytda, raqamli 

savodxonlik va axborot madaniyati barcha bosqichlarga singgan holda amal qiladi: 

ma‘lumot izlash, ma‘lumotni verifikatsiya qilish, raqamli vizuallashtirish va 

natijani jamoa bilan muhokama qilish kabi jarayonlar shakllantiruvchi ta‘sir 

ko‗rsatadi. 
Metodologik asoslar jihatidan konstruktivizm bilimni tayyor qolip sifatida 

emas, balki talabaning faol bilim olish amaliyotida shakllanadigan konstruksiya 
sifatida ko‗radi. Shu bois kreativ topshiriqlar tajriba maydonini yaratadi: talaba 
mavjud sxemalarni qo‗llabgina qolmay, yangi sxemalarni ishlab chiqadi, xato 
qilishdan qo‗rqmaslik muhitida o‗z evristiklarini sinab ko‗radi va sharhlash, 
himoya qilish, bahslashish orqali bilimni mustahkamlaydi. Faoliyatga 
yo‗naltirilgan yondashuv bu jarayonni maqsad-motiv, vosita, amal, nazorat va 
natija munosabatlarida izohlaydi; topshiriqlar faqat ―vazifa–yechim‖ formatida 
emas, balki ―Motiv-Muammo-Vosita-Harakat-Nazorat-Natija-Refleksiya‖ 
zanjirida tuziladi. Ijtimoiy-madaniy nazariya esa ta‘limni ijtimoiy muloqot, 



14 

madaniy vositalar bilan to‗ldirilgan faoliyat sifatida ko‗radi: til, ramzlar, tarixiy 
hikoyalar va moddiy buyumlar g‗oyalar almashishning markaziy qismi bo‗lib 
xizmat qiladi. Shu bois kreativ topshiriqlarda jamoaviy muhokama, teng fikrlar 
munozarasi, rolli o‗yin va tarixiy simulyatsiyalar kabi elementlar metodik asosning 
ajralmas qismiga aylanadi. 

Topshiriqlarning tuzilishida muammolarga yеchim topish tamoyili yеtakchi 
o‗rin tutadi: talabaga savolning o‗zidagi noaniqlik va ko‗pma‘nolilik qiymat 
sifatida taqdim etiladi, bunda aniq javob izlashdan ko‗ra dalillar bilan ishlash va 
xulosalarni oqilona asoslash ustuvor ahamiyat kasb etadi. Autentiklik tamoyili 
ta‘limni hayotiy va kasbiy kontekstlarga bog‗laydi: muzey ekspozitsiyasi uchun 
tayyorlanayotgan kichik konsepsiya, mahalliy tarixiy manzarani jonlantiruvchi 
raqamli xarita yoki tarixiy shaxs obrazini qayta talqin qiladigan podkast misolida 
talabalar real kommunikatsiya auditoriyasini his qiladilar. Skaffolding tamoyili 
bilan mos tarzda yo‗l-yo‗riqlar, savollar to‗plami, namuna va rubrikalar orqali 
qiyinchiliklar darajasi bosqichma bosqich boshqariladi; qo‗llab-quvvatlash qisqarib 
borgan sari talabaning mustaqilligi oshadi. Refleksiya tamoyili natijani baholash 
bilan bir vaqtda jarayonni anglatishni ham o‗z ichiga oladi: talabalar o‗z 
qarorlarining mantiqiy zanjirini, dalil tanlash mezonlarini va alternativ yеchimlarni 
yoritishga o‗rganadilar. 

Metodik tizimni takomillashtirish sharoiti sifatida o‗qituvchining metodik 
refleksiyasi, manba bazasiga kirish, raqamli muhit imkoniyatlari, o‗quv rejasiga 
integratsiya va akademik madaniyat omillari ko‗zda tutiladi. O‗qituvchi o‗z fani 
bo‗yicha kutilgan natijalarni kompetensiyaviy tilda qayta ifoda etadi, topshiriq 
ssenariylarini ushbu natijalarga uyg‗un holga keltiradi va o‗quvchi faoliyatidagi 
erkinlik darajasini bosqichma-bosqich kengaytiradi. Qayta takrorlash –
rejalashtirish, sinov, tahlil va qayta tuzish metodik tizimning doimiy yangilanishini 
ta‘minlaydi. Akademik hamjamiyat bilan hamkorlikda tuzilgan ochiq ma‘lumotlar 
bazalari, namunaviy topshiriqlar va baholash vositalari tajriba almashinuvini 
yеngillashtiradi va sifat mezonlarini yagona tushunchalar holatiga keltiriladi. 

Tasnif tizimi amaliyotda barqaror ishlashi uchun ochiq tuzilishga ega bo‗lishi 
kerak. Mazmun, kognitiv murakkablik, autentikllik, tashkil etish shakli, vaqt va 
resurs hamda manba tabiati kabi o‗lchamlar kursning maqsadlariga qarab qayta 
konfiguratsiya qilinadi. Shu qayta konfiguratsiya qilish jarayonining o‗zi ta‘lim 
dizaynining kreativ komponentidir: o‗qituvchi hech qachon bir xil qolipga 
mahkamlanib qolmaydi, balki o‗quvchilarning tayyorgarlik darajasi, qiziqishlari va 
ikkilamchi maqsadlaridan kelib chiqib yangi kombinatsiyalar yaratadi. Bu 
arxitekturada qaror qabul qilishni qo‗llab-quvvatlovchi axborot tizimlari 
o‗qituvchiga jarayonni tez va asosli boshqarish imkonini beradi. Nazariy 
xususiyatlarning ushbu majmuasi bizni quyidagi umumiy xulosaga olib keladi: 
ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini takomillashtirish ta‘limni mazmunan 
boyitishdan tashqari, talabaning tafakkurini kengaytirish, ilmiy fikrlash 
me‘yorlarini shaxsiy malakaga aylantirish va fanga xos yondashuvlarni hayotiy 
vaziyatlarda qo‗llash imkoniyatini yaratadi. Pedagogik mohiyat topshiriqni vosita 
sifatida emas, balki bilim konstruktori sifatida ko‗rishda, didaktik vazifalar esa 
motivatsiya, kognitsiya, amaliy faoliyat, kommunikatsiya va refleksiyani yaxlit 
tizim sifatida uyushtirishda namoyon bo‗ladi. Tasnif tizimi o‗qituvchiga tuzilgan 
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loyihani uzoq muddatli strategiya bilan bog‗lash, kompetensiyalarga qaratilgan 
natijalarni monitoring qilish va yaxshilash sikllarini amalga oshirish imkonini 
beradi. Komponentli kompetentlik modellashtirishi esa ijodiy fikrlash bilan tarixiy 
tafakkur o‗rtasidagi bog‗liqlikni ko‗rsatib, bilim olishning haqiqiy mexanikasini 
ochib beradi. Konstruktivist, faoliyatga yo‗naltirilgan va sotsiomadaniy nazariy 
asoslar esa ushbu modelni amalda joriy etish uchun zarur qoidalar, texnologiyalar 
va munosabatlar madaniyatini belgilab beradi. 

Shu tariqa, bobning nazariy asoslari ta‘lim jarayonida kreativ topshiriqlar 

vositasida tarix fanining mazmunini qayta ifodalash, talabaning faol holatida 

ma‘no yaratishni rag‗batlantirish va ilmiy odobga tayanadigan muloqot 

madaniyatini mustahkamlashga xizmat qiladi. Natijada talabalar nafaqat 

ma‘lumotni o‗zlashtiradi, balki tarixiy voqelikka oid savol qo‗yadi, dalillarni 

tanlab, ularni mantiqiy zanjirga joylaydi, yangi talqinlar taklif etadi va o‗z fikrini 

mas‘uliyat bilan himoya qila oladi. Bunday maqsadli muhitda ijodiy va kreativ 

topshiriqlar ta‘limning drayveriga aylanib, fanning ma‘rifiy qudratini jamoat 

xotirasi, fuqarolik mas‘uliyati va madaniy meros bilan bog‗laydi. Modelning 

ochiqligi va qayta tuzish imkoniyati esa uni turli ta‘lim kontekstlarida barqaror 

ravishda ishlatish, lokal ehtiyojlar va resurslar bilan uyg‗unlashtirish, shuningdek, 

raqamli davr qiyofasiga mos ravishda doimiy yangilab borish imkonini beradi.  

Dissertatsiyaning bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga 

tayyorlashda tarixiy tafakkurni rivojlantirish uchun kontekstga asoslangan, 

manbalar bilan ishlashga yo‗naltirilgan, ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarni 

qo‗llashning nazariy asoslari va amaliyotlari tahlil qilingan ikkinchi bobi esa 

“O„zbekiston tarixi” fanining mazmunini kontekstuallashtirish asosida ijodiy 

va kreativ o„quv topshiriqlarni loyihalash, tatbiq etish va didaktik ta‟minlash 

texnologiyasi deb nomlangan.  

Hozirgi kompetensiyaviy ta‘lim tizimi sharoitida ―O‗zbekiston tarixi‖ fanini 

o‗qitish o‗quvchilarda tarixiy tafakkurni chuqurlashtirish, manbalarga asoslangan 

dalillash madaniyatini shakllantirish va ijtimoiy-madaniy omillarni anglash 

qobiliyatini rivojlantirishga yo‗naltirilgan yangi didaktik yеchimlarni talab etadi. 

Shu maqsadda ushbu bobda fan mazmunini kontekstuallashtirishga suyangan holda 

ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarni loyihalash, tatbiq etish hamda didaktik 

ta‘minlash texnologiyasi nazariy jihatdan asoslanadi. Mazkur yondashuv 

konstruktivizm va ijtimoiy-konstruktivistik modellar, fanlararo bog‗lanishlar, 

shuningdek ta‘limda asl manbalar bilan ishlash madaniyatiga tayangan tarixiy 

xolislik tushunchasi bilan uyg‗unlashtiriladi. Bunda ma‘rifatparvarlik an‘analari, 

mahalliy tarix maktablari, jadidchilik merosi va mustaqillikdan keyingi tarixiy 

manzaradan kelib chiqib, o‗quvchi tajribasi bilan fan mazmuni o‗rtasidagi o‗zaro 

ta‘sir samimiy va funksional mazmunda yo‗lga qo‗yiladi. 

Kontekstuallashtirish ta‘lim jarayonida mazmun, qobiliyat va muhit 

o‗rtasidagi munosabatni qayta izga soladi. O‗quvchi uchun tanish bo‗lgan madaniy 

ishoralar, joy, vaqt va shaxslar to‗qnashuvi orqali tarixiy hodisalarning ma‘no 

qatlamlari ochiladi; natijada ma‘lum faktlar yonma-yon kelganda ularning 

semantik aloqadorligi ko‗rinadi, qiyosiy tahlil va tarkibiy umumlashmalarga 

ehtiyoj tug‗iladi. Mazmunni shunday kontekstga joylashtirish ta‘limdagi 
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motivlashtirish omillarini kuchaytiradi, chunki topshiriqlar talaba dunyosi bilan 

uyg‗unlik hosil qiladi; ayni paytda kognitiv yukni rejalashtirish prinsiplari 

saqlanadi: yangi ma‘lumot bir shaklda emas, ma‘naviy-ma‘rifiy va ijtimoiy-tarixiy 

ramzlar orqali bosqichma-bosqich ochiladi. Shu tarzda ―O‗zbekiston tarixi‖ga oid 

yirik davrlar yoki aloqador voqealar kichik tarixiy ma‘lumot darajasida ko‗rinib, 

umumiy manzaraga qo‗shiladi, o‗quvchi esa manbani manba sifatida ko‗rish, 

muallif pozitsiyasini farqlash, zamon va makon omillarini hisobga olish kabi 

tarixiy fikrlash amaliyotlarini o‗zlashtira boshlaydi. 

Ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini loyihalash nazariy natijadan vazifaga 

yo‗naltirilgan tamoyillarga tayanadi: avval maqsad qilinayotgan kompetensiyalar, 

dalilga suyangan mulohaza, tarixiy tasavvur va qiymatli munosabat kabi natijalar 

aniqlanadi; shundan so‗ng qabul qilinadigan dalillar va indikatorlar belgilanadi; 

keyin esa o‗quv tajribalari va faoliyatlar belgilanadi. Bu mantiqiy zanjir fan 

mazmuniga mos autentik manbalarni tanlash bilan uyg‗unlashadi. Manbaning 

aslligi, til xususiyatlari, ijtimoiy vazifasi va janr xususiyatlari bayon etiladi; shunga 

qarab manbadagi dalil-dalolatlarni izlash, qiyoslash, xulosa qilish uchun kognitiv 

skaffolding quriladi. Manba tanlashda o‗quvchilarning til kompetensiyasi, yosh 

psixologiyasi va tarjimaviy qo‗llab-quvvatlash ehtiyojlari hisobga olinadi; vizual, 

matn, xarita, foto-afisha, matbuot parchalari kabi turli formatlar o‗zaro 

moslashtiriladi. 

Didaktik dizayn tuzilishi o‗z-o‗zidan qat‘iy qadamlar ro‗yxati emas, balki 

tahlildan amalga, amaldagi tajribadan refleksiyaga qaratilgan dinamik o‗zgarishdir. 

Jarayonda avvalo o‗quv muhiti va o‗quvchi ehtiyojlari tahlil qilinadi, o‗quvchining 

tajriba va mahalliy madaniy kapital nozik ravishda baholanadi; shundan keyin fan 

mazmuniga oid yadroviy g‗oyalar aniqlanib, ularni ochib beradigan autentik 

manbalar bilan didaktik moslashuv amalga oshiriladi. Keyin ijodiy topshiriqning 

ssenariy logikasi ishlanadi: muammoli vaziyat, rollar va pozitsiyalar, dalillar 

aylanishi, muloqot qoidalari va refleksiya shakllari anglashilgan holda. Shu 

bosqichda adaptiv differensiatsiya uchun savollar matritsasi, tayanchlar iboralar, 

suratlar, chek-list va qaytma aloqa (feedback) mexanizmlari tayyorlanadi. 

Diogrammada raqamli arxivlar, GIS (Geographic Information System) va 

xronologik platformalarining didaktik funksiyasi ko‗rsatiladi. Tatbiq etish chog‗ida 

formativ baholash signallari to‗planib, jarayonda tezkor qayta sozlash amalga 

oshiriladi; so‗nggi bosqichda natijalar refleksiv tahlil qilinib, keyingi bosqich 

uchun tuzilish qayta quriladi. 

Hujjatlarga tayanib savol berish (DBQ – Document Based Question) 

―O‗zbekiston tarixi‖da manbaga tayangan holda fikr yuritishni standartlashtirish 

bilan birga ijodkorona talqinga keng yo‗l ochadi. Bu uchun to‗plam sifatida turli 

janr va holatdagi manbalar, ma‘muriy hujjatlar, shaxsiy maktublar, gazetalar, 

xaritalar va fotosuratlar tanlanganda, manbalar orasidagi o‗zaro aloqalar va 

ziddiyatlar o‗quvchi tafakkuri uchun ―intellektual qarash‖ vazifasini bajaradi. 

Ssenariy markazida tarixiy savol aniq, to‗g‗ri va dalilga asoslangan shaklda 

qo‗yiladi; o‗quvchi savolni qismlarga ajratish, manbani ―kim yozdi, qachon, qay 

maqsadda, qay auditoriya uchun‖ degan savollar bilan so‗roq qiladi, kontekstga 

joylashtiradi, manba qiymatini baholaydi va qiyoslash orqali asoslaydi. Yozma 
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ishda tezis, dalil, sharh va xulosa bog‗liqligi, manbaning to‗g‗ri iqtiboslanishi va 

o‗z so‗zida qayta ifoda etilishi kuzatiladi; tizimli qaytma aloqa orqali mantiqiy 

uzilishlar yopiladi. Natijani baholashda quyidagi mezonlarga asoslanadi: tarixiy 

aniqlik, dalilga tayanganlik, manbalarni kontekstuallashtirish, muqobil talqinlarga 

nisbatan sezgirlik va ijodiy yеchim yaratish. 

Tarixiy munozara shakllari fan mazmunini jonlantiradi, chunki ularda 

pozitsion fikrlash va dalilning tezkor aylanishi tabiiy muhitda kechadi. Debatga 

tayyorgarlik jarayonida o‗quvchi manbalardan kelib chiqib pozitsiya quradi, o‗ziga 

qarshi dalillarni oldindan taxmin qilib, ularni neytrallash strategiyasini ushlaydi; bu 

esa fikrlashni kuchaytiradi. Debatda o‗qituvchining didaktik roli moderatorlik 

bilan cheklanmaydi: u muhokama qoidalarini aniqlash, ―adolatli eshitish‖ 

madaniyatini shakllantirish, ―ta‘riflash–misol–qarshi misol–umumlashma‖ kabi 

omillarini namoyish etish orqali qo‗llab-quvvatlaydi. Keyingi refleksiya 

bosqichida o‗quvchilar o‗z nutqini manbalarga ishoralar keltirish, dalil–izoh 

muvozanati va ishonch ekologiyasi nuqtai nazaridan tahlil qiladi; debat 

videoyozuvlari asosida o‗z-o‗zini baholash va juft baholash amalga oshiriladi. 

Rolli o‗yinlar ―tarixiy empatiya‖ni rivojlantirishga xizmat qiladi. Ssenariy 

tuzilganda voqea kontekstidagi institutlar, normalar, resurs cheklovlari, manfaat va 

ishonch tizimlari tipik holat sifatida namoyon etiladi; ishtirokchilar esa real 

shaxslar yoki tipik rollarni qabul qilgan holda manbalardagi dalillar bilan harakat 

qiladi. Bunday faoliyatda ijodiy topshiriqlar – memorandum, murojaatnoma, 

muzokara natijasi, kollektiv qaror loyihasi – real janr talablariga javob berishi 

kerak; shu sabab janr turlarini, lingvistik qoliplar va tarixiy terminlar semantikasi 

oldindan ochib beriladi. O‗yindan keyingi ―dekonstruksiya‖ bosqichi eng 

muhimidir: o‗quvchilar qabul qilgan pozitsiyasi bilan tarixiy reallik o‗rtasidagi 

farqlar muhokama qilinadi, hozirgi zamon qarashlari bilan zamonga mosligi 

ajratiladi, etik sezgirlik va manbaga sodiqlik prinsiplari qayta tiklanadi. 

Raqamli arxivlardan foydalanish ijodiy topshiriqlarning autentik kontentini 

boyitadi. Arxiv obyektlari bilan ishlashda maʼnolar teg, katalog tizimi, 

ma‘lumotlarning didaktik funksiyasi ochiladi; o‗quvchi nafaqat manbani o‗qiydi, 

balki uni topish, chop etilgan joyi va vaziyatini qiyosiy baholash orqali axborot 

manbalarining ishonchlilik ierarxiyasini anglaydi. Mediasavodxonlik tamoyillari - 

foto manipulyatsiya ehtimoli, montaj va sarlavha siyosatining taʼsiri - ochiq 

muhokama qilinadi; bu orqali ―dalil‖ bilan ―ta‘rif‖ o‗rtasidagi farq seziladi. 

Raqamli arxivlar ustida ijodiy mahsulot sifatida kuratsiyalangan raqamli 

ekspozitsiyalar, virtual ―kichik muzey‖lar, podkastlar va hikoyaviy reportajlar 

tayyorlanishi mumkin; ularda ssenariy logikasi, auditoriyaga mos nutq uslubi va 

manbalarga havola etikasi muhim mezon bo‗lib qoladi. 

GIS kartografiya o‗quvchilarning geografik tafakkurini uyg‗otadi, chunki 

tarixiy hodisalarning hududiy tarqalishi va harakat dinamikasi aniq ko‗rinishga ega 

bo‗ladi. Davriy xaritalarda iqtisodiy yo‗nalishlar, demografik o‗zgarishlar, 

madaniy izlar va siyosiy chegaralarning evolyutsiyasi o‗zaro bog‗langanda, sabab-

oqibat zanjiri ko‗zga ko‗rinib qoladi. Xarita ustidagi georeferensiyalash va tarixiy 

kartalarni zamonaviy tasvirlar bilan chog‗ishtirish o‗quvchilarga ―makondagi vaqt‖ 

tamoyilini his ettiradi; bu esa dalillarning manbai sifatida xaritani tanish va undan 
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gipoteza chiqarish madaniyatini shakllantiradi. Geografik axborot tizimlaridan 

foydalanilgan ijodiy topshiriqlarda ―hikoyali xarita‖ formatlari, holat ssenariylari 

va mantiqiy qaror qabul qilish simulyatsiyalari orqali fan mazmuni yoritiladi. 

Xronologik qaydlar tarixiy vaqtni tuzilishi bilan anglatish imkonini beradi. 

Voqealar, jarayonlar va shaxslar o‗rtasidagi sinxron va diaxron aloqalarni 

ko‗rgazmali tarzda joylashtirish orqali o‗quvchi ―davrlashtirish‖ning shartliligi va 

nazariyligini anglaydi; shu bilan birga omillar o‗rtasidagi kechikish, tezlanish va 

uzilishlar ―ko‗z bilan ko‗riladi‖. Xronologiyadagi ishlarning didaktik qiymati, agar 

manbalarga havolalar, qiyosiy sharhlar va multi-modal elementlar bilan boyitilsa, 

yanada oshadi. Ijodiy mahsulot sifatida individual yoki guruhli ―vaqt hikoyasi‖ 

loyihalari tayyorlanib, ularda vaqt shkalasini tashkil etish mantig‗i, dalillar 

intervali va ―asosiy nuqtalari‖ning tegishli asoslanishi talab qilinadi. 

Baholash tizimi loyihalashning ajralmas qismi sifatida qaraladi. Formativ 

baholash dars ichidagi kichik o‗zgarishlar, ‖fikrimni o‗zgartirdim, chunki…‖ kabi 

refleksiv ishoralar, tezkor siyosatlar va mashqlar orqali amalga oshiriladi; 

summativ baholashda esa ijodiy mahsulot, manbalarga tayangan holda esse, debat 

munozarasi va rolli o‗yin natijalariga oid kompleks rubrikalar ishlatiladi. 

Rubrikalarda originallik shakldan ko‗ra ma‘no bilan o‗lchanadi, ya‘ni yangi va 

qadrli bog‗lanishlar qidiriladi; tarixiy haqiqatga sodiqlik va dalilning to‗g‗ri talqini 

esa alohida bandida baholanadi. O‗z-o‗zini baholash va juft baholash madaniyati 

refleksiyani institutsionallashtiradi, o‗quvchi esa o‗zining kognitiv strategiyalarini 

tilda ifoda etishga o‗rganadi 

O‗qituvchining kasbiy rivojlanishi bunday texnologiyani barqaror amalga 

oshirish sharti sifatida talqin etiladi. Malaka oshirish jarayonlari ―ko‗rsatish–

uyg‗unlashtirish– mustaqil qilish‖ qoidasida tashkil etilib, dars videotahlili, manba 

muhokamasi, dizayn-studiya va o‗zaro mentorlik shakllarida kechadi. Malaka 

oshirishda tajriba almashish orqali ssenariylar repertuari kengayadi; shu bilan birga 

lokal kontekstlar – qishloq maktabi, ko‗p tilli sinf, resurs cheklangan sharoit – 

uchun amaliy moslashtirish usullari ishlab chiqiladi. Natijada texnologiya ―bir 

martalik innovatsiya‖ emas, balki kasbiy amaliyotga singgan madaniyatga 

aylanadi. Ijtimoiy-axloqiy o‗lchovlar ham nazardan chetda qolmaydi. Tarixiy 

hodisalarga munosabatda empatiya va tanqidiy ong o‗rtasidagi muvozanat 

saqlanadi; bahsli mavzularda nutq madaniyati, hurmat va ommaviy xotiraga 

ehtiyotkor munosabat tamoyillari mustahkamlanadi. Manbalardagi stereotiplar, 

qirqib tashlangan hikoyalar va ―sukunat zonalari‖ni ochish orqali tarixiy adolat 

hissi va fuqarolik mas‘uliyati tarbiyalanadi; bu esa fanni faqat axborot yig‗indisi 

emas, balki hozirgi zamon faol fuqarosi etib kamol topish makoniga aylantiradi. 

Amalga oshirilgan ilmiy-pedagogik tadqiqotning asosiy nazariy g‗oya va 

amaliy natijalarini inobatga olgan holda bo‗lajak tarix fani o‗qituvchilarini kasbiy 

faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan foydalanishning 

quyidagi modeli ishlab chiqildi (1-rasmga qarang). 

Xulosa qilib aytganda, ―O‗zbekiston tarixi‖ fanining mazmunini 

kontekstuallashtirish asosida kreativ o‗quv topshiriqlarini loyihalash, tatbiq etish 

va didaktik ta‘minlashning nazariy asoslarini ishlab chiqadi. Autentik manbalarga 

tayangan topshiriq tuzilishi maqsaddan – vazifaga yo‗nalgan shaklda bo‗lib, o‗quv 
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yukini to‗g‗ri taqsimlab, manbalardan foydalanish qoidalariga amal qiladi; DBQ, 

tarixiy debat va rolli o‗yinlar esa dalilga suyangan fikrlash va ijodiy talqin uchun 

mustahkam maydon yaratadi. 

 

1-rasm. Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy faoliyatga ijodiy va 

kreativ o„quv topshiriqlardan foydalanish jarayoni model 

Raqamli arxivlar, GIS kartografiya va xronologik platformalar integratsiyasi 

kognitiv faoliyatni fazoviy va vaqtli o‗lchamlar bilan boyitib, o‗quvchilarni 

voqelikni dalillar orqali qayta qurishga undaydi. Adaptiv differensiatsiya baholash 

Nazariy asos 

Kutilgan natija: ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlariga nisbatan talabalar o‗quv harakatlarining erkin, zaruriy 
va majburiy xarakteriga egaligi 

Ustuvor tamoyillar: maqsadga muvofiqlik; amaliy yo‗nalganlik; muammoli va tanqidiy yondashuv; 
individual faollik; interfaollik va kollaborativ yondashuv; mustaqil fikrga egalik va ijodiy yondashuv; 
vitagen yondashuv; refleksiv tahlil (yoki refleksiya); ta‘limiy mahsulotning nazariy qiymati va pedagogik 
amaliyotga mosligini baholash. 

Ijodiy va kreativ o„quv topshiriqlarini samarali shakllantirish va foydalanishga ta‟sir etuvchi 
omillar: o‗quv maqsadlari; o‗quv materialining mazmuni; talabalarning o‗quv faolligi; topshiriq turi va 
shakli; axborot resurslarining mavjudligi; vaqt budjetining yetarli bo‘lishi; baholash mezonlarining 
haqqoniyligi; pedagogning ish tajribasi va kasbiy mahorati. 
Ijodiy va kreativ o„quv topshiriqlarning asosiy turlari: munozaraga asoslangan topshiriqlar; 
vizuallashtirishga oid topshiriqlar; muammoli topshiriqlar; loyiha va o‗yin xarakteridagi topshiriqlar; 
AKTda bajariladigan topshiriqlar; ijtimoiy o‗zgarishlarni ifodalovchi topshiriqlar; ijodiy qayta tahlilni 
taqozo etuvchi topshiriqlar 

Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy faoliyatga ijodiy va kreativ o„quv topshiriqlardan 
foydalanish jarayoni modeli 

Vazifalar: ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari turkumini shakllantirish uchun tegishli tarix fanini 
belgilash; ―O‗zbekiston tarixi‖ fani bo‗yicha ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari turkumini shakllantirish; 
fan bo‗yicha shakllantirilgan ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarining turkumini ekspertizadan o‗tkazish; 
ekspertiza xulosasi asosida talabalar uchun tarix fanlari bo‗yicha ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan 
maqsadli, samarali foydalanish metodikasini yaratish; yaratilgan metodikani OTMda sinovdan o‗tkazish 
orqali uning samaradorligini aniqlash va baholash 

Maqsad: talabalar uchun tarix fanlari bo‗yicha ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlarini shakllantirish 

O„quv-metodik asos 

Interfaol metodlar:  ―Rol o‗ynash‖ (Role play), ―Keys-stadi‖, ―Venn diagrammasi‖, ―Sinkveyn‖ usuli, 
Barcha omillarni hisobga ol!‖ (BOHO), ―Mantiqiy chalkash zanjir‖, ―Ikki sahifali kundalik‖, o‘yin 
metodlari. 
Samarali vositalar: darajali testlar; ijtimoiy tarmoq materiallari, krossvord, filvord 

Refleksiv asos 

Mezonlar: ijodiy, kreativ o‗quv topshiriqlarining tavsifi, turlari va didaktik imkoniyatlaridan xabardorlik; 
ijodiy, kreativ o‗quv topshirig‗ining mazmunini anglash; ijodiy, kreativ o‗quv topshiriqlari bilan ishlash 
malakasi va ularni bajarishda o‗ziga xos yechimlarni taqdim etish qobiliyatiga ega. 
Darajalar: yuqori, o‗rta va past. 
Ko„rsatkichlar:talabalar o‗quv harakatlarining erkin, zaruriy va majburiy xarakteriga egaligi 
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texnologiyasini barqaror qiladi; natijada fan mazmuni o‗quvchi tajribasi bilan 

chambarchas bog‗lanib, tarixiy tafakkur chuqurlashadi, ijodiy mahsulot esa 

ma‘rifat va insoniylik qiymati bilan ajralib turadi. 
Dissertatsiyaning uchinchi bobi esa “Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy 

faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ o„quv topshiriqlardan foydalanishga 
oid tajriba-sinov ishining samaradorlik ko„rsatkichlari” deb nomlanib, unda 
tajriba-sinov ishining mazmuni va tajriba-sinov ishi natijalarini tahliliy baholash 
natijalari yoritilgan. 

Ilmiy-pedagogik tadqiqotning muhim tarkibiy asoslaridan biri – tajriba-sinov 
ishi izlanuvchi tomonidan ta‘lim jarayoni uchun tavsiya qilinayotgan metodikaning 
amaliyotga mosligi va samaradorligini aniqlash hamda baholashga imkon beradi. 
Ushbu tarkibiy elementlar quyidagilardir: tajriba-sinov ishining maqsadi; tajriba-
sinov ishining vazifalari; tajriba-sinov ishining muvaffaqiyatini ta‘minlovchi ilmiy 
faraz; kutilayotgan natija; tajriba-sinov ishida qo‗llaniladigan ilmiy-pedagogik 
metodlar, an‘anaviy va innovatsion xarakterdagi vosita va zamonaviy 
texnologiyalar; sinov ishi uchun tavsiya qilingan metodika va uning tavsifi; tajriba 
maydonlari; tajriba maydonlaridan sinov ishiga jalb qilingan respondent-talabalar 
ham amaliyotchi-pedagoglar soni; respondent-talabalarning o‗quv-bilish faoliyati 
samaradorligining ta‘minlanganini baholovchi mezonlar; tajriba-sinov ishini 
tashkil qilishdan kutilgan natijaga erishilganlik. 

Tajriba-sinov ishining maqsadi – talabalar uchun tarix fanlari bo‗yicha ijodiy 
va kreativ o‗quv topshiriqlarini shakllantirish va ulardan samarali foydalanish 
metodikasini yaratib, uni sinovdan o‗tkazish. Tajriba-sinov ishining vazifalari 
quyidagilardan iborat etib belgilandi: ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari 
turkumini shakllantirish uchun tegishli tarix fanini belgilash; ―O‗zbekiston tarixi‖ 
fani bo‗yicha ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari turkumini shakllantirish; 
―O‗zbekiston tarixi‖ fani bo‗yicha shakllantirilgan ijodiy va kreativ o‗quv 
topshiriqlarining turkumini ekspertizadan o‗tkazish; ekspertiza xulosasi asosida 
talabalar uchun tarix fanlari bo‗yicha ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan 
maqsadli, samarali foydalanish metodikasini yaratish; yaratilgan metodikani 
OTMda sinovdan o‗tkazish orqali uning samaradorligini aniqlash va baholash. 

Bo‗lajak tarix o‗qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va kreativ 
o‗quv topshiriqlardan foydalanishga yo‗naltirilgan ilmiy-pedagogik tadqiqot va 
uning tarkibiga kiruvchi tajriba-sinov ishi 2023-2025-yillarda uch bosqichda 
amalga oshirildi. Tajriba maydonlari sifatida Buxoro davlat universiteti, Guliston 
davlat universiteti va Namangan davlat pedagogika instituti tanlandi va jami 414 
nafar respondent jalb qilindi. Tadqiqot jarayonida respondent-talabalarning 
mashg‗ulotlar chog‗ida ijodiy, kreativ o‗quv topshiriqlarini samarali bajarishga 
qaratilgan harakatlari baholovchi quyidagi mezonlar ishlab chiqildi: ijodiy, kreativ 
o‗quv topshiriqlarining tavsifi, turlari va didaktik imkoniyatlaridan xabardorlik; 
har bir ijodiy, kreativ o‗quv topshirig‗ining mazmunini anglash; ijodiy, kreativ 
o‗quv topshiriqlari bilan ishlash malakasiga egalik; ijodiy, kreativ o‗quv 
topshiriqlarini bajarishga o‗ziga xos yechimlarni taqdim etish qobiliyatining 
rivojlanganligi kuzatildi. 

Tajriba-sinov natijalari tahliliga koʻra, tadqiqot jarayoniga jalb etilgan tajriba 

guruhidagi talabalarining nazorat guruhi talabalariga nisbatan bilim, koʻnikma va 
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malakalari samarali ekanligi aniqlandi. Bu holatni obyektiv baholash uchun 

matematik statistik tahlil amalga oshiriladi, aniqlangan xulosa tajriba-sinov 

ishlarining ilmiy, pedagogik, texnologik va metodik jihatdan toʻgʻri samarali olib 

borilganini tasdiqlaydi. 

Ta‘lim jarayonida ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan foydalanish 

mexanizmi bo‗yicha so‗rovnomalar yuzasidan berilgan statistik ma‘lumotlarni 

matematik statistik tahlil qilish uchun umumlashgan tajriba avvalida (T.a.) va 

tajriba so‗nggida (T.s.) javoblari OTMlar kesimida keltirilgan (1-jadvalga qarang).  

1-jadval 

Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va 

kreativ o„quv topshiriqlardan foydalanish metodikasi bo„yicha tajribadan 

avvalgi va tajriba so„ngidagi ma‟lumotlarning umumiy jadvali 

Tajriba - 

sinov 

obyektlari 

R
es

p
o

n
d

en
t 

la
r 

so
n
i Tajriba guruhlari 

R
es

p
o

n
d

en
t 

la
r 

so
n
i Nazorat guruhlari 

―yuqori‖ ―o‗rta‖ ―past‖ ―yuqori‖ ―o‗rta‖ ―past‖ 

T.a T.s. T.a T.s. T.a T.s. T.a T.s T.a T.s. T.a T.s 

BuxDU 52 11 27 20 22 21 3 51 11 12 19 18 21 21 

GulDU 74 17 38 28 30 29 6 73 15 16 26 24 32 33 

NamDPI 81 19 41 31 33 31 7 83 17 18 30 28 36 37 

Umumiy 207 47 106 79 85 81 16 207 43 46 75 70 89 91 

Yuqoridagi jadvalga asosan, tajriba-sinov avvalidagi natijalarga ko‗ra, 

tadqiqot jarayoniga jalb etilgan tajriba guruhidagi talabalarning nazorat guruhidagi 

talabalariga nisbatan bilim, ko‗nikma va malakalar orasidagi farqlar sezilarli 

emasligi aniqlandi. 

Tajriba-sinov so‗ngidagi natijalar tahliliga koʻra, tadqiqot jarayoniga jalb 

etilgan tajriba guruhidagi respondentlarning nazorat guruhi respondentlariga 

nisbatan bilim, koʻnikma va malakalari samarali ekanligi aniqlandi. 1-jadvalga 

asosan bu holatni obyektiv baholash uchun umumlashgan holatda statistik tahlil 

amalga oshiriladi, aniqlangan xulosa tajriba-sinov ishlarining ilmiy, pedagogik, 

texnologik va metodik jihatdan toʻgʻri samarali olib borilganini tasdiqlaydi (2-

jadvalga qarang). 

2-jadval 

Bo„lajak tarix o„qituvchilarini kasbiy faoliyatga tayyorlashda ijodiy va 

kreativ o„quv topshiriqlardan foydalanish metodikasi bo„yicha 

ko„rsatkichlarning tajriba-sinov so„ngidagi solishtirma jadvali  

T
aj

ri
b
a 

g
u
ru

h
i 

Tajriba-sinov obyektlari ―yuqori‖ ―o‗rta‖ ―past‖ Jami 

Buxoro davlat universiteti 27 22 3 52 

Guliston davlat universiteti 38 30 6 74 

Namangan davlat pedagogika instituti 41 33 7 81 

Jami 106 85 16 207 

N
az

o
ra

t 

g
u
ru

h
i 

Tajriba-sinov obyektlari ―yuqori‖ ―o‗rta‖ ―past‖ Jami 

Buxoro davlat universiteti 12 18 21 51 

Guliston davlat universiteti 16 24 33 73 

Namangan davlat pedagogika instituti 18 28 37 83 

Jami 46 70 91 207 
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Yuqoridagi jadvallardan ko‗rinib turibdiki, tadqiqot jarayoniga jalb etilgan 

tajriba guruhidagi respondentlarda nazorat guruhidagi respondentlarga nisbatan 

bilim, ko‗nikma va malakalar samarali shakllanishida sezilarli o‗zgarishlar 

kuzatilgan (3-jadvalga qarang). 

3-jadval 

Tajriba-sinov so„ngidagi natijalarining yakuniy tahlili (son va foizlarda) 

Guruhlar 
Respondentlar 

soni 

O„zlashtirish natijalari (% da) 

yuqori o„rtacha past 

Tajriba guruhi 207 
106 

51 

85 

41 

16 

8 

Nazorat guruhi 207 
46 

22 

70 

34 

91 

44 

Bu diаgrаmmаdа quyidаgi ko‗rinishni oldi (2-rasmga qarang). 

Tajriba guruhi Nazorat guruhi

Yuqori 106 46

O`rta 85 70

Past 16 91
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2-rasm. Tajriba-sinov so„ngidagi natijalar diagrammasi  

Diаgrаmmаdаn ko‗rinib turibdiki, tаjribа guruhi ko‗rsаtkichlаri nаzorаt guruhi  
ko‗rsаtkichlаridаn yuqori ekаn.  

Tajriba yakunida statistik ko‗rsatkichlarning o‗rta qiymati, tanlanma 
dispersiya, variatsiya ko‗rsatkichlari, Styudentning tanlanma mezoni, Styudent 
mezoni asosida erkinlik darajasi, Pirsonning muvofiqlik mezoni va ishonchli 
chetlanishlari quyidagi jadvalda aks ettirildi (4-jadvalga qarang).  

4-jadval 

Tajriba-sinov natijalarining statistik ko„rsatkichlari 
 

X  Y  2

xS  2

yS  xC  yC  yxT ,  K  2

,mnX  
x  y  

4,43 3,78 0,4051 0,6116 1,004 1,434 9,29 412 77,71 0,09 0,11 

Yuqoridagi natijalarga asoslanib tajriba-sinov ishlarining sifat 

ko‗rsatkichlarini hisoblaymiz.  

4-jadvaldan  Х =4,43;   Y =3,78;  0,09,x    0,11y   ga teng.  

Bundan sifat ko‗rsatkichlari: 

O‗qitish samaradorligi ko‗rsatkichi quyidagicha aniqlanadi: 
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( ) 4,43 0,09 4,34
1,16

3,78 0,11 3,89( )

x
ўсб

y

X
К

Y

 
   


  > 1; 

Bilish darajasini ko‗rsatkichi esa quyidagicha aniqlanadi: 

( ) ( ) (4,43 0,09) (3,78 0,11) 4,34 3,67 0,67бдб x yК X Y            > 0; 

Olingan natijalardan o‗qitish samaradorligini baholash mezoni birdan kattaligi 

(Kusb=1,16>1) va bilish darajasini baholash mezoni noldan kattaligini 

(Kbdb=0,67>0) ko‗rish mumkin. Bundan ma‘lumki, tajriba guruhi ko‗rsatkichlari 

nazorat guruhidagilardan yuqori ekan. Demak, ta‘lim jarayonida ijodiy va kreativ 

o‗quv topshiriqlardan foydalanish bo‗yicha yaratilgan metodikani qo‗llash yaxshi 

natijaga erishilgani tajriba-sinov natijalaridan yaqqol ko‗rinib turibdi.  

Yuqoridagi statistik tahlillar shuni ko‗rsatadiki, tadqiqot natijalari bo‗yicha 

o‗tkazilgan va dissertatsiyada keltirilgan xulosalar tajriba-sinov ishlari samarador 

(13,0 %ga) ekanligini va bizning ko‗zlagan maqsadimiz tasdiqlanganini ko‗rsatadi.  

XULOSA 

1. Talabalar ta‘lim jarayonida ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlardan 
foydalanish metodikasini takomillashtirish kompetensiyaga yo‗naltirilgan ta‘lim, 
konstruktivizm va faoliyatga yo‗naltirilgan yondashuv sinteziga tayangan holda 
konseptual asosga ega ekanini ko‗rsatadi. Ushbu yondashuv bilimning 
konstruksiyasi, faol kognitiv ishtirok va refleksiv o‗z-o‗zini boshqarish orqali 
yuqori darajadagi tafakkur amallarini faollashtiradi. 

2. Ijodiy va kreativ topshiriqlar talabaning muammo qo‗yish, dalillash, 
interpretatsiya va original yechim ishlab chiqish faoliyatini tashkil etuvchi didaktik 
vosita sifatida talqin qilinadi; ularning asosiy vazifalari motivatsiyalash, mazmunni 
chuqurlashtirish, transvers kompetensiyalarni rivojlantirish va refleksiyani qo‗llab-
quvvatlashdir. Tasnif tizimi kognitiv murakkablik, ochiqlik darajasi, hamkorlik 
shakli, va mahsul turi mezonlari bo‗yicha tizimlashtirildi. 

3. Ijodiy fikrlash va tarixiy tafakkur kompetensiyalarining tarkibiy tuzilmasi 
kognitiv, metakognitiv, aksiologik, kommunikativ, va instrumental-raqamli 
komponentlar orqali modellashtirildi. Har bir komponent uchun indikator-
deskriptorlar va rivojlanish darajalari taklif qilindi. 

4. Konstruktivist yondashuv faoliyatga yo‗naltirilgan yondashuv va ijtimoiy-
madaniy nazariya ijodiy topshiriqlar metodikasining metodologik karkasini 
shakllantiradi. Bu integratsiya problematizatsiya, kontekstuallashtirish, 
kollaborativ o‗qitish va adaptiv qo‗llab-quvvatlash didaktik tamoyillarini 
operatsionallashtirishga imkon beradi. 

5. Backward design, modullashtirish va spiral qurilish asosida ijodiy/kreativ 
topshiriqlarni loyihalash–tatbiq–didaktik ta‘minlash jarayoni reglamentlashtirildi: 
kontekst tanlash vazifa dizayni, o‗quv resurslari paketi, hamda baholash tizimi. 

6. Arxiv hujjatlari, statistik jadval va xaritalar, foto / ikonografiya, og‗zaki 
tarix va memuarlar bilan ishlash ―manba tanqidining tashqi–ichki tahlil algoritmi‖, 
TEA ramkasi va komparativ metod bilan uyg‗unlashtirildi. Bu yondashuv tarixiy 
ishonchlilik, daliliy mulohaza va manbalararo bog‗liqlik rivojlantirildi. 
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7.  Hujjatlarga tayanib baholash (DBQ-Document-Based Question)da pre-
teaching, dalil tanlash–kodlash, tezis–dalil–izoh konstruksiyasi va rubrikalash 
bosqichlari belgilandi; debatlarda protokollar, dalil etiketi va kounterargument 
―rebuttal–refutation‖ sikllari standartlashtirildi; rolli o‗yinlarda ssenariylash, tarixiy 
empatiya va performativ baholash mezonlari ishlab chiqildi. Adaptiv 
differensiatsiya UDL (Universal Design for Learning) printsiplari asosida kirish 
darajasi, yordamchi ishoratlar, vaqt va mahsul formatini moslashtirish orqali 
ta‘minlanadi. 

8. Raqamli arxivlar, GIS(Geographic Information System) kartografiya va 

taymlayn platformalarini integratsiya qilish o‗quvchilarda vaqt–makon tasavvuri, 

sababiy tarmoqni xaritalash va ma‘lumot savodxonligini rivojlantiradi; multimodal 

mahsulotlar orqali transfer va transdisiplinar kompetensiyalar mustahkamlanadi. 

O‗quv analitikasi va akademik halollik protokollari bilan birga jarayonning 

monitoringi, validlik va ishonchlilik ko‗rsatkichlari kafolatlanadi.  

Tadqiqot ishi doirasida quyidagi taklif va tavsiyalar ishlab chiqildi: 

1) Ijodiy va kreativ o‗quv topshiriqlari to‗plamini shakllantirish. Bunda 

talabalar tomonidan turli mavzular bo‗yicha muammoli vaziyatlarni yaratish, keys-

stadi, loyiha, taqdimot va didaktik o‗yinlar bo‗yicha ishlanmalarni, shuningdek, 

tarixiy manbalar bilan ishlash va muzey eksponatlari, arxeologik qazilma 

namunalari asosida hisobot, taqdimot, kichik ilmiy tezis hamda qisqa metrajli 

hujjatli film ssenariylarini tayyorlashga e‘tibor qaratish lozim. 

2) Tarix fanlarini o‗qitish jarayoniga raqamli texnologiyalarni tatbiq qilish. 

Bu jarayonda talabalar tomonidan onlayn-muzey, raqamlashtirilgan tarixiy xarita, 

interfaol tarixiy tushunchalar lug‗ati, muayyan tarixiy davrlar bo‗yicha interfaol 

tarixiy xronologiya, tarixiy mavzularda video-esse yaratish hamda ta‘lim 

oluvchilarni qizirtirgan tarixiy mavzularda talabalarning ijodiy guruhlari 

tomonidan podkastlar uyushtirilishi uchun zarur sharoit yaratish va kerakli 

resurslar bilan ta‘minlash zarur. 

3) Talabalarni ―tarixiylik va zamonaviylik‖ tamoyiliga muvofiq milliy va 

global miqyosda kechayotgan tarixiy o‗zgarishlarni o‗zaro taqqoslash 

kompetensiyalariga ega bo‗lishlarini ta‘minlash. Bu jarayonda turli mintaqalarda 

ro‗y berayotgan tarixiy voqealar, jarayonlarning o‗zaro bog‗liqligini ko‗rsatish 

talab etiladigan o‗quv topshiriqlar ishlab chiqish. Bu jarayonni respublikada 

faoliyat olib borayotgan ijodkorlik qobiliyatiga ega tarixchi-olimlarni jalb qilgan 

va ijodiy guruhlarni shakllantirgan holda amalga oshirish mumkin. Ijodiy 

guruhlarni shakllantirishda unga tarixiy davrlar bo‗yicha mutaxassislarni jalb etish 

muhim sanaladi. 

4) Pedagoglar uchun mashg‗ulotlar jarayonida ijodiy va kreativ o‗quv 

topshiriqlardan foydalanishga oid ko‗rsatmalar, muhokama savollari hamda 

baholash mezonlarini yorituvchi metodik tavsiyanomalarni ishlab chiqish. Bunda 

OTMning pedagoglari ega bo‗lgan ta‘lim resurslarini inobatga olish maqsadga 

muvofiq. 
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ВВЕДЕНИЕ (аннотация диссертации доктора философии (PhD)) 

Актуальность и необходимость темы диссертации. Мировые 

исследовательские центры и система высшего образования рассматривают цель 

преподавания наук не только как «запоминание фактов», но, напротив, как 

формирование у студентов способности нестандартно решать проблемы, 

создавать новые идеи и оценивать их, то есть развивать креативное мышление, 

что стало актуальной задачей. В системе оценки PISA 2022 года впервые в 

истории креативное мышление было выделено в качестве отдельного 

направления, и результаты показали необходимость целенаправленного 

методического подхода к развитию данной компетенции во многих системах 

образования. Подчеркивается, что в процессе обучения высокий результат дают 

такие педагогические практики, которые связаны с созданием студентами 

собственных идей, оценкой их уместности и новизны, а также предоставлением 

времени и условий для совершенствования этих идей. Это, в свою очередь, 

требует применения в курсе «История Узбекистана» креативных заданий - таких, 

как анализ источников, исторические дискуссии, ролевые симуляции, 

социальные проекты - с четко разработанными рубриками оценки. 

Один из комитетов ведущих национальных академий наук мира в своем 

докладе «How People Learn» указывает, что для глубокого понимания 

образования и его адаптации к различным ситуациям необходимо опираться на 

реальные виды деятельности науки: постановку вопросов, сбор доказательств, 

ведение дискуссий и формулирование выводов
1
. В данном источнике особо 

подчеркивается, что приоритетом в обучении истории должно быть не 

«запоминание имен, дат, исторических фактов и событий», а работа с 

доказательствами, проведение исторического анализа, сопоставление, 

формулирование выводов и развитие культуры дискуссий. Наличие указанных 

компетенций у современного преподавателя истории свидетельствует о его 

научном и педагогическом потенциале. Это, в свою очередь, обосновывает 

образовательную ценность креативных заданий. Иными словами, креативные и 

творческие задания по истории дают результат без внесения изменений в 

содержание исторических источников и фактического материала. 

Исследования, проведѐнные в научных учреждениях Узбекистана, 

показывают, что в подготовке будущего учителя истории решающую роль играет 

научно-творческая деятельность и методическая подготовка, основанная на 

современных информационных технологиях. В условиях Нового Узбекистана 

система образования рассматривает приоритетной задачей подготовку 

самостоятельного, критически и творчески мыслящего специалиста на основе 

компетентностного подхода. Это требование, особенно на примере предмета 

«История Узбекистана», предполагает необходимость системного внедрения в 

историческое образование новых дидактических подходов, творческих и 

креативных учебных заданий. Необходимость формирования креативной 

компетентности преподавателей высшего образования обоснована как 
                                                      
1
 John D. Bransford; Ann L. Brown; Rodney R. Cocking (Eds.). How People Learn: Brain, Mind, Experience, and 

School (Expanded Edition). Washington, DC: National Academy Press, 2000, 145, 251–252-б. 
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глобальными тенденциями, так и национальными реформами. В 

монографических исследованиях подтверждается, что креативная компетенция 

формируется через демократизацию образовательной среды и усиление 

«обучения, основанного на творческом подходе». 

Данная диссертация в определѐнной степени служит реализации задач, 

обозначенных в таких документах, Указ Президента от 8 октября 2019 года № 

ПФ-5847 «Об утверждении Концепции развития системы высшего образования 

до 2030 года», Указ Президента от 5 октября 2020 года № УП-6079 «Об 

утверждении Стратегии ―Цифровой Узбекистан – 2030‖ и мерах по еѐ 

эффективной реализации», Указ Президента от 29 января 2022 года № ПФ-60 «О 

Стратегии развития Нового Узбекистана на 2022–2026 годы», Указ Президента 

от 5 мая 2025 года № ПФ-76 «О дополнительных мерах по обеспечению качества 

образования и совершенствованию системы оказания образовательных услуг», 

как Постановление Президента Республики Узбекистан от 27 февраля 2020 года 

№ ПП-4623 «О мерах по дальнейшему развитию сферы педагогического 

образования», а также Постановление Кабинета Министров Республики 

Узбекистан от 21 февраля 2022 года № 83 «О дополнительных мерах по 

ускорению реализации национальных целей и задач в области устойчивого 

развития на период до 2030 года». 

Соответствие исследования приоритетным направлениям развития 

науки и технологий республики. Данное исследование выполнено в 

соответствии с приоритетным направлением I. «Информатизация общества и 

социально-правовое, экономическое, культурное, духовно-просветительское 

развитие демократического государства, развитие системы инновационных 

идей и пути их реализации». 

Степень изученности проблемы. В Республике Узбекистан вопрос 

эффективного использования творческих и креативных учебных заданий в 

процессе профессиональной подготовки учителей истории является одним из 

активно изучаемых направлений современной педагогики. Теоретические и 

практические основы креативной педагогики освещены в работах 

М.Усмонбоевой, А.Тураева, М.Л.Болтаевой, М.Т.Джуманиязовой, которые 

теоретически и практически обосновали, что креативные задания стабильно 

поддерживают инновационную деятельность преподавателя
2
. Необходимость 

творческого и креативного подхода в методике преподавания истории 

подчеркивается в исследованиях таких методистов, как А.Садиев, 

Г.Фузайлова, М.Хасанова. С точки зрения теории педагогических технологий 

проектирование творческих заданий, по мнению У.К.Толипова и 

М.Усмонбоевой, рассматривается как системный подход, включающий 

последовательность целей, содержания, методов, средств и результатов 

                                                      
2
 Усмонбоева М., Тўраев А. Креатив педагогика асослари: ўқув-услубий мажмуа. Тошкент: ТДПУ, 2016. 3–6 – б. 

Renessans Education. Болтаева М. Л. Креатив фикрлаш: ўқув-услубий мажмуа. Наманган: НамДУ, 2023. 3–6. 

Жуманиѐзова М. Т. Ўқитувчининг касбий креативлигини такомиллаштириш технологияси: монография. Самарқанд: 

СамДУ, 2023. 3–5-б.  
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образовательного процесса
3
. В области формирования профессиональной 

компетентности Н.А.Муслимов, К.М.Абдуллаева, О.А.Кўйсинов, 

Н.Н.Азизходжаева, Н.Х.Авлиякулов, Н.Н.Мусаева, Д.М.Файзуллаева 

считают, что гармоничное сочетание педагогической технологии и 

мастерства является условием обучения, ориентированного на студента и 

направленного на достижение творческо-практических результатов
4

. 

Профессор ЖДПУ Р.Б.Ярматов отмечает, что для выпускника бакалавриата 

по направлению «Историческое образование» определены такие требования, 

как овладение формами и методами научного познания, развитие навыков 

использования информационных технологий, а также осознание роли и задач 

исторической науки в развитии общества
5
. 

Ученые стран Содружества Независимых Государств (СНГ) - 

Н.В.Маслов, В.П.Беспалько, Г.К.Селевко и А.В.Хуторской - в классификации 

образовательных технологий выделяют проектные, игровые, проблемные и 

исследовательско-ориентированные методы как отдельный блок
6

. 

Белорусские и российские ученые Лев Выготский, Т.Н.Глазирина, 

М.В.Короткова, М.Т.Студеникин, Е.Е.Вяземский, О.Ю.Стрѐлова, 

С.Н.Рожкова рассматривают организацию самостоятельной и творческой 

работы учащихся на уроках истории как основное средство обучения. Они 

систематизируют творческую работу с визуальными и статистическими 

источниками в процессе преподавания истории. Подобные подходы 

способствуют поэтапному представлению учебных заданий, выполнению их 

в групповой форме и обеспечению разнообразия форматов учебной 

деятельности
7
. 

                                                      
3
  Толипов Ў. Қ., Усмонбоева М. Педагогик технологияларнинг татбиқий асослари: ўқув қўлланма. Тошкент: Фан, 2006. 

4–5; 205–206-бетлар. (ISBN 5-648-03428-5). Ишмухамедов Р. Ж., Юлдашев М. А. Таълим ва тарбияда инновацион 

педагогик технологиялар: ўқув қўлланма. Тошкент: Nihol, 2013. 3–5; 277-бетлар. (ISBN 978-9943-23-075-0). 
4

 Муслимов Н. А., Абдуллаева Қ. М., Қўйсинов О. А., Ғаипова Н. С. Касб таълими ўқитувчиларининг касбий 

компетентлигини шакллантириш технологияси: монография. Тошкент: Fan va texnologiya, 2013. 2–7; 94-бетлар. (ISBN 

978-9943-10-954-4). Азизхўжаева Н. Н. Педагогик технология ва педагогик маҳорат. Тошкент: Ўзбекистон ѐзувчилари 

уюшмаси «Адабиѐт жамғармаси» нашриѐти, 2006. 45–47-б. Авлияқулов Н. Х., Мусаева Н. Н. Педагогик технология. 

Тошкент: Tafakkur bo‗stoni, 2012. 18–20-б. Голиш Л. В., Файзуллаева Д. М. Педагогик технологияларни 

лойиҳалаштириш ва режалаштириш: ўқув-услубий қўлланма. Тошкент: Иқтисодиѐт, 2011. 2–5-бет. 
5
 Ярматов Рахимбой Бахрамович. Бўлажак тарих ўқитувчиларининг ўқув–илмий–тадқиқот ишларини 

такомиллаштириш: монография. Тошкент: TURON-IQBOL, 2018, 3-б. 
6
 Николай Васильевич Маслов. ―Основы русской педагогики: Православное воспитание как основа русской педагогики‖ 

Москва, Россия: Самшит-Издат 2006; В.П. Беспалко. Слагаемые педагогической технологии. ―Педагогика‖, Moskva: 

1989. Г.К. Селевко. Современные образовательные технологии: Учебное пособие. Москва.―Народное образование‖: 

1998. А.В. Хуторской. Компетентностный подход в обучении. Научно-методическое пособие. ‖, Москва: 2013. 
7

 Мирза Ибрагимович Махмутов. Методы проблемно-развивающего обучения в средних профтехучилищах: 

Методические рекомендации. Москва: АПН СССР НИИ профтехпедагогики, 1983. – сах. 2–3 (муаммоли савол ва ―ўқув 

тадқиқот характеридаги‖ топшириқлар ҳақида). РИПО. Татьяна Николаевна Глазырина. Методика преподавания 

истории: учебно-методический комплекс. Новополоцк: Полоцкий гос. университет (ПГУ), 2011. – сах. 84–86 (мустақил 

иш турлари: репродуктив, реконструктив, творческие работы).  

elib.psu.by. Марина В. Короткова; Михаил Тимофеевич Студеникин. Методика обучения истории в схемах, таблицах, 

описаниях: практическое пособие для учителей. Москва: Владос, 2000. – сах. 2–3 (ижодий-амалиѐтий йўналиш), 131–135 

(дарс типларини лойиҳалаш). pozdnyakova.ucoz.ru Евгений Евгеньевич Вяземский; Ольга Юрьевна Стрелова. Методика 

преподавания истории в школе: практическое пособие для учителей. Москва: ВЛАДОС, 1999 (2001). – сах. 26–45; 89–

106 (замонавий технологиялар ва амалий топшириқлар). library.altspu.ru. ntspi.ru Андрей Викторович Хуторской. 

«Ключевые компетенции и образовательные стандарты». Народное образование, 2003, № 2, сах. 58–64 (ижодий/эвристик 

фаолиятни таълим натижаси сифатида). eidos.ru Григорий Константинович Селевко. «Классификация образовательных 

технологий». Высшее образование в России, 2006, № 4, сах. 87–92 (лойиҳа, ўйин, муаммоли, тадқиқотга йўналтирилган 

технологиялар таснифи). Шунингдек қаранг: Современные образовательные технологии. Москва: Народное 

образование, 1998. nsmu.rumspu.by Виталий Петрович Беспалько. Слагаемые Педагогической технологии. Москва: 
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В исследованиях зарубежных ученых Сэмюэла Вайнберга, Питера Ли, 

Розалин Эшби и Роберта Б. Бейна отмечается, что историческое понимание у 

студентов развивается поэтапно, и по мере продвижения от одного этапа к 

другому задания должны становиться более сложными
8
. Джером Брунер, 

Грант Уиггинс и Джей МакТай подчеркивают, что историю следует 

преподавать не как совокупность фактов, а как последовательное 

повествование
9
. Такой подход способствует более глубокому пониманию 

учащимися исторических процессов и делает учебный процесс более 

совершенным. С точки зрения профессиональной подготовки учителя Эллис 

Торренс, Ли Шулман, Пол Блэк, Дилан Уильям, Марк Ранко и Гаррет Егер 

развивают понятие «педагогического знания», утверждая, что для учителя 

недостаточно просто знать историческое содержание — необходимо также 

уметь применять его в соответствии с учебными заданиями
10

. Зарубежные 

исследования указывают на необходимость интеграции творческих и 

креативных учебных заданий с историческими эвристиками, аутентичным 

исполнением, исследовательским подходом, формативным оцениванием и 

стандартными критериями креативности. Однако такие теоретико-

практические основы недостаточно адаптированы к содержанию курса 

«История Узбекистана», к локальным источникам (архивные документы, 

карты, периодическая печать, устная история) и к условиям национальной 

системы образования. Также недостаточно разработаны процедуры надежной 

оценки креативных компетенций будущих учителей истории. Предлагаемое 

исследование направлено на восполнение именно этих пробелов в 

локализации и оценивании. 

Связь диссертационного исследования с научно-

исследовательскими работами высшего учебного заведения, в котором 

выполняется диссертация. Работа выполнена в соответствии с планом 

научно-исследовательских работ Наманганского государственного 

педагогического института в рамках темы Б.М-24 «Концептуальные основы 

фундаментальных, прикладных и инновационных исследований по 

трансформации педагогического образования и воспитания». 

Цель исследования: Цель исследования заключается в разработке 

научно обоснованных предложений и рекомендаций по совершенствованию 

методики использования творческих и креативных учебных заданий при 

преподавании дисциплины «История Узбекистана». 

                                                                                                                                                                           
Педагогика, 1989. – сах. 5–6 (технология – натижага қаратилган тизим), 52 (фаолият типлари ва стандартлаштириш 

зарурати). forumstatic.ru С.Н. Рожкова. Самостоятельная работа учащихся на уроках истории (лекция материаллари). 

Гомель: Гомель давлат университети номи билан Ф. Скорины, 2021. – сах. 1–2; 5 (тасвирий ва статистик манбалар билан 

ижодий ишлаш мисоллари). 
8
 Peter Lee; Rosalyn Ashby. ―Progression in Historical Understanding among Students Ages 7–14,‖ in: Peter N. Stearns; Peter 

Seixas; Sam Wineburg (eds.), Knowing, Teaching, and Learning History: National and International Perspectives. New York: 

New York University Press, 2000, 199–222. 
9
 Jerome Bruner. Actual Minds, Possible Worlds. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1986, 11-43 (―Two Modes of 

Thought‖). Матн учун қаранг: 11–22. Lev S. Vygotsky. Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. 

Cambridge, MA: Harvard University Press, 1978, 79–91 (―Interaction between Learning and Development‖) 84-90. 
10

 Ellis Torranse. ―Guiding Creative Talent‖ New Jersey. Prentice-Hall, 1964. Lee S. Shulman. ―Those Who Understand: 

Knowledge Growth in Teaching,‖ Educational Researcher, 15(2), 1986, 4–14. Paul Black; Dylan Wiliam. ―Inside the Black Box: 

Raising Standards Through Classroom Assessment,‖ Phi Delta Kappan, 80 (2), 1998, 139–148. Mark A. Runco; Garrett J. Jaeger. 

―The Standard Definition of Creativity,‖ Creativity Research Journal, 24 (1), 2012, 92–96. 
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Задачи исследования: 
раскрытие педагогической сущности творческих и креативных учебных 

заданий, определение концептуально-категориального аппарата и их 

гармонизация с моделью профессиональных компетенций будущего 

преподавателя истории с позиции компетентностного подхода; 

разработка структурно-функциональной модели интеграции творческих 

и креативных заданий в образовательный процесс по предмету «История 

Узбекистана», обоснование совокупности дидактических условий и 

принципов, обеспечивающих еѐ эффективность; 

конструктивное проектирование банка творческих заданий, 

классифицированных по когнитивным уровням, разработка технологии их 

применения, а также средств оценки и диагностики; 

апробация методики использования творческих и креативных учебных 

заданий в педагогическом эксперименте, анализ результатов с применением 

психометрических и математико-статистических методов и 

совершенствование методических рекомендаций на основе полученных 

выводов. 

Объект исследования: педагогический процесс использования 

творческих и креативных заданий в подготовке будущих учителей истории к 

профессиональной деятельности при преподавании дисциплины «История 

Узбекистана». 

Предмет исследования: методика применения творческих и 

креативных заданий в обучении «Истории Узбекистана», обеспечивающая 

профессиональную подготовку будущих учителей истории. 

Методы исследования: изучение литературы по педагогике, 

психологии, методике и преподаванию истории; контент-анализ; 

тестирование; анкетирование; беседа; педагогическое наблюдение; 

педагогический эксперимент; экспертная оценка; математико-статистический 

метод (метод Стьюдента). 

Научная новизна исследования заключается в следующем: 

теоретико-методологическая сущность понятия «творческие и 

креативные учебные задания» в преподавании истории уточнена на основе 

совокупности научно-теоретических категорий компетентностного подхода, 

посредством дидактического проектирования и согласования 

прогнозирования исторически основанного мышления будущего учителя 

истории с принципом историзма и социально-педагогическими факторами; 

модель использования творческих и креативных заданий в процессе 
профессиональной подготовки будущих учителей истории 
усовершенствована за счѐт обоснования взаимосвязи авторских 
инновационных разработок, обеспечивающих продуктивную устойчивость 
методической структуры преподавания дисциплины «История Узбекистана», 
с эмпирическими компонентами исторического сопоставления; 

комплекс творческих заданий, классифицированных по когнитивным 
уровням для будущих учителей истории, усовершенствован на основе 
дифференциации по уровням (свободный, необходимый и обязательный) 
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через осознанную интерпретацию исторических знаний студентами и их 
рефлексивную оценку исторических процессов и явлений в диахронном и 
синхронном контексте; 

эффективность методики использования творческих и креативных 
учебных заданий усовершенствована на основе комплексного анализа 
педагогического эксперимента и психометрического подхода: через 
выявление индивидуальных и групповых возможностей студентов в 
творческой деятельности по выбору исторических фактов, интерпретации 
исторических категорий, синтезу тематической информации, а также оценке 
по принципам «причина–следствие» и «индукция–дедукция». 

Практические результаты исследования заключаются в следующем: 
Применение творческих и креативных учебных заданий повышает 

эффективность профессиональной подготовки. Разработанная в процессе 
исследования методика способствует интеграции теоретических знаний 
будущих учителей истории при изучении дисциплины «История 
Узбекистана» с практикой, формированию навыков самостоятельного 
мышления, анализа источников и оценки исторических событий на основе 
современного подхода. Использование комплекса интерактивных и 
творческих заданий в образовательном процессе активизирует 
познавательную деятельность студентов, то есть они становятся не просто 
получателями готовых знаний, а субъектами, системно анализирующими 
исторические процессы и формирующими самостоятельные выводы. 

У студентов развивается компетенция работы с историческими 
источниками. Креативные задания, в том числе анализ исторических 
документов, карт, архивных материалов, повышают навыки сравнения, 
сопоставительного анализа и интерпретации источников. В процессе 
практики внедряются педагогические инновации. Визуализация 
исторических событий, использование хронологических платформ и 
цифровых архивов углубляют историческое мышление студентов, 
благодаря чему они получают возможность комплексного понимания 
исторической реальности и сопоставительной оценки различных теорий. 

Методика оказывает положительное влияние на формирование 
профессиональной компетентности. У студентов развиваются навыки 
творческого подхода, рассуждения и критического мышления, что создаѐт 
условия для их подготовки как специалистов, способных в будущем 
применять инновационные образовательные технологии в своей 
педагогической деятельности. 

Достоверность результатов исследования объясняется следующими 
факторами. Обеспечивается системным анализом методологических, 
концептуальных, когнитивно-аналитических и эмпирико-методических 
оснований изучаемой научно-педагогической проблемы; многоэтапностью 
педагогического эксперимента, обеспечившего внедрение специальной методики 
использования творческих и креативных учебных заданий в практику 
преподавания исторических дисциплин в вузах; наличием различия в 13,0 % 
между показателями, полученными в преобразующем и констатирующем 
эксперименте; полным соответствием результатов опытно-экспериментальной 
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работы особенностям исследуемого объекта; обоснованностью представленных 
теоретических положений на основе идей, реализованных в научных 
исследованиях в области педагогики, психологии, методики и исторического 
образования; подтверждением достоверности эмпирических данных, 
зафиксированных студентами-респондентами, с применением метода 
Стьюдента; признанием итоговых результатов компетентными органами. 

Научное и практическое значение результатов исследования. 
Научные результаты исследования обогащают теорию педагогики новыми 
основаниями в процессе совершенствования профессиональной подготовки 
будущих учителей истории. Методическая модель использования творческих 
и креативных учебных заданий формируется в теории образования как 
инновационный подход, создающий возможность усвоения исторических 
знаний не только путѐм воспроизведения, но и на основе анализа, 
интерпретации и творческого подхода. Это, в свою очередь, способствует 
более глубокому раскрытию в педагогической психологии механизмов 
развития критического и творческого мышления студентов. Одновременно 
разработанные в исследовании научно-методические рекомендации 
обогащают концепции креативной педагогики и компетентностно-
ориентированного обучения. 

Практические результаты исследования направлены на повышение 
эффективности процесса преподавания истории. Разработанные творческие и 
креативные учебные задания служат практическим пособием для 
формирования профессиональных компетенций у будущих учителей. Кроме 
того, данная методика способствует внедрению активных методов обучения 
в образовательный процесс, развитию у студентов навыков самостоятельного 
мышления, поиска творческих решений и критического отношения к 
историческим событиям. Всѐ это обеспечивает повышение качества 
образования, преподавание дисциплины «История Узбекистана» в 
соответствии с современными требованиями и выводит уровень 
профессиональной подготовки будущих педагогов на более высокую 
ступень. 

Научно-практическое значение исследования характеризуется 
следующим: формируется учебно-методическое обеспечение преподавания 
истории в вузах; преподаватели предмета «История Узбекистана», 
работающие в высших учебных заведениях, средне-специальных и 
общеобразовательных учреждениях, получают методическое обеспечение, 
позволяющее эффективно использовать творческие и креативные учебные 
задания в процессе преподавания истории; применение специальной 
методики, инновационного проекта и методических разработок учебного 
характера, использованных в экспериментальном исследовании, создает 
возможность для расширения исторического мышления студентов. 

Внедрение результатов исследования В результате исследования по 
совершенствованию методики использования творческих и образных 
учебных заданий в подготовке будущих учителей истории к 
профессиональной деятельности получены следующие результаты: 
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теоретико-методологическая сущность понятия «творческие и 

креативные учебные задания» в преподавании истории интегрирована в 

содержание квалификационных требований по направлению образования 

60110100 – Педагогика посредством внедрения предложений и 

рекомендаций, связанных с дидактическим проектированием совокупности 

научно-теоретических категорий компетентностного подхода, согласованием 

прогнозирования исторически обусловленного мышления будущего учителя 

истории на основе принципа историзма с социально-педагогическими 

факторами (справка Научно-исследовательского центра развития высшего 

образования при Министерстве высшего образования, науки и инноваций 

Республики Узбекистан от 9 апреля 2025 года № 02/01-01-120). В результате 

уточнены и внедрены основы компетентностного подхода для «творческих и 

креативных учебных заданий», совокупность научно-теоретических 

категорий и механизм прогнозирования исторически обусловленного 

мышления будущего учителя истории с учетом принципа историзма и 

социально-педагогических факторов. 

модель использования творческих и креативных заданий в процессе 

профессиональной подготовки будущих учителей истории применена при 

выполнении задач практического проекта А-ОТ-2021-542 на тему «Создание 

электронной платформы и мультимедийного комплекса, освещающего 

значение идей социально-политического, духовно-просветительского 

характера в образовании и воспитании, направленных на глубокое изучение 

наследия жертв репрессий и увековечение их памяти», выполненного в 

Национальном университете Узбекистана (справка Национального 

университета Узбекистана от 28 марта 2025 года № 04/11-4175). В результате 

обоснована модель интеграции творческих заданий, используемых на 

занятиях по дисциплине «История Узбекистана», обеспечивающая 

продуктивную устойчивость методической структуры обучения за счѐт 

инновационных авторских разработок, взаимосвязанных с эмпирическими 

компонентами исторического сопоставления.  

комплекс творческих заданий, классифицированных по когнитивным 

уровням для будущих учителей истории, а также практические предложения 

и рекомендации по совершенствованию методики их использования на 

основе осознанной интерпретации студентами исторических знаний, 

рефлексивной оценки исторических процессов и явлений в диахронном и 

синхронном контексте, дифференциации по уровням (свободный, 

необходимый и обязательный), а также по результатам комплексного анализа 

педагогического эксперимента и психометрического подхода - использованы 

при реализации вышеуказанного проекта А-ОТ-2021-542 (справка 

Национального университета Узбекистана от 28 марта 2025 года № 04/11-

4175). В результате комплекс заданий творческого характера, 

классифицированных по когнитивным уровням, было проанализировано на 

основе педагогического эксперимента и психометрического подхода. В 

педагогическом процессе данные задания способствовали тому, что студенты 

осознанно интерпретировали исторические знания, рефлексивно оценивая 
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исторические процессы и события в диахронном и синхронном контексте, 

что обеспечило их свободную, необходимую и обязательную 

дифференциацию по уровням.  

Апробация результатов исследования. Результаты исследования 

обсуждены на 4 международных и 2 республиканских научно-практических 

конференциях. 

Публикация результатов исследования. По теме диссертации 

опубликовано 17 научных работ, из них 5 статей в изданиях, 

рекомендованных ВАК Республики Узбекистан для публикации основных 

научных результатов докторских диссертаций (4 в республиканских и 1 в 

зарубежном журналах). 

Структура и объем диссертации. Диссертационная работа состоит из 

введения, 3 глав, 8 разделов, 139 страниц, заключения, рекомендаций, списка 

использованной литературы и приложений.  

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

Во введении обоснованы актуальность и необходимость темы 

диссертации, показана ее связь с приоритетными направлениями науки и 

технологий. Освещена степень изученности проблемы, определены цель и 

задачи исследования, объект и предмет исследования. Изложена научная 

новизна и практические результаты работы, обоснована достоверность 

полученных данных, их научная и практическая значимость. Приведены 

сведения о внедрении результатов исследования в практику, их публикации, 

а также информация о структуре и объеме диссертации. 

Первая глава диссертации под названием «Теоретические основы 

совершенствования методики использования творческих и креативных 

учебных заданий в подготовке будущих учителей истории к 

профессиональной деятельности» посвящена тому, что в современной 

системе образования основная педагогическая задача заключается в 

ориентации студентов на применение исторических знаний на практике, 

самостоятельную интерпретацию сложного исторического материала и поиск 

новых решений. Эти изменения требуют пересмотра не только 

содержательных стандартов образования, но и структуры учебного процесса, 

характера учебных заданий и норм активности при их выполнении. С точки 

зрения педагога-историка, проблема методического совершенствования 

творческих и креативных учебных заданий имеет решающее значение не 

только для повышения дидактической эффективности, но и для системного 

формирования комплекса компетенций, поддерживающих историческое 

мышление. В этом смысле в данной главе раскрывается педагогическая 

сущность творческих и креативных заданий, определяются их дидактические 

функции и система классификации на теоретической основе, моделируется 

структурное содержание компетенций творческого мышления и 

исторического мышления в рамках компонентного компетентностного 
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подхода, укрепляются методические основы на базе конструктивистской, 

деятельностной и социокультурной теорий. 

Творческие и креативные учебные задания не сводятся лишь к 

добавлению «нового» формата в содержание образования, они предполагают 

изменение внутреннего механизма процесса познания. Творчество здесь 

включает не только новизну в достижении результата, но и способность к 

повторной постановке проблемы, повторной работе с источниками и 

моделированию взаимосвязей между фактами. Креативность же трактуется 

как умение расширять существующие нормы знаний, изобретательно 

организовывать практику смыслотворчества и вести активный диалог в 

различных духовно-исторических контекстах. Поэтому «творческий» 

характер задания не ограничивается его художественной или визуальной 

формой; прежде всего он определяется логикой исследования в сценарии 

задания, критическим отношением к историческим источникам, готовностью 

к принятию когнитивного риска и механизмами метакогнитивного контроля. 

Подобные задания выполняют посредническую функцию в образовании: они 

создают мост между теоретическими знаниями и жизненными, 

профессиональными навыками, оживляют практику концептуализации 

исторической реальности. 

В рамках компонентного компетентностного подхода важным 

методологическим шагом является согласование компетенций творческого 

мышления и исторического мышления. Структура творческого мышления 

включает мотивационно-ценностную сферу (склонность к смыслотворчеству, 

внутренний интерес), когнитивно-идеаторный аспект (постановка проблемы, 

построение ассоциаций, формирование гипотез), выбор стратегии, 

применение эвристических методов и культуру эксперимента; 

коммуникативно-сотруднический аспект (презентация идей, умение слушать 

других и достигать согласия на основе аргументов); метакогнитивно-

рефлексивный аспект (наблюдение за собственным процессом мышления, 

планирование и регуляция обучения). 

Компетенция исторического мышления проявляется через такие 

аспекты, как отношение к источникам, контекстуализация, сравнение и 

корреляция, понимание причинности и изменений, оценка исторической 

значимости, реконструкция точек зрения, аргументация на основе фактов. В 

точке пересечения этих компетенций формируется аналитико-фантазийный 

потенциал студента: он формулирует новые выводы в соответствии с 

контекстом, раскрывает смысловые слои фактов и совершенствует умение 

выражаться на научном языке. 

Объединяющая модель этих двух компетенций имеет ядро в виде 

циклического звена «постановка исторического вопроса – сбор фактов – 

построение смысла – творческая презентация – рефлексия». На каждом этапе 

доминирует определѐнный компонент, однако они не разделяются строго: 

при постановке вопроса активизируются мотивационно-ценностные и 

когнитивно-эвристические механизмы, при сборе фактов – отношение к 

источнику и чувство контекста, при создании смысла – синтез и 
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моделирование сценариев, при презентации – коммуникативно-риторическое 

мастерство, а при рефлексии – метакогнитивная регуляция. Во всех этих 

процессах интегрированы цифровая грамотность и информационная 

культура: поиск и верификация информации, цифровая визуализация и 

обсуждение результата в коллективе оказывают формирующее воздействие. 

С методологической точки зрения конструктивизм рассматривает знание 

не как готовый шаблон, а как конструкцию, формируемую в активной 

познавательной практике студента. Поэтому креативные задания создают 

поле эксперимента: студент не только применяет существующие схемы, но и 

разрабатывает новые, пробует собственные эвристики в среде, где ошибки не 

воспринимаются как препятствие, а закрепляет знания через обсуждение, 

защиту, дискуссию. Деятельностный подход описывает этот процесс в связке 

«цель – мотив, средство – действие, контроль – результат»; задания строятся 

не только в формате «задача – решение», но и в цепочке «мотив - проблема - 

средство - действие - контроль – результат – рефлексия». 

Социокультурная теория рассматривает образование как деятельность, 

наполненную социальным общением и культурными средствами: язык, 

символы, исторические нарративы и материальные артефакты служат 

центральными элементами обмена идеями. Поэтому такие элементы, как 

коллективные обсуждения, равноправные дискуссии, ролевые игры и 

исторические симуляции становятся неотъемлемой частью методической 

базы креативных заданий. 

В структуре заданий ведущую роль играет принцип решения проблем: 

студенту предлагается ценность самой неопределѐнности и многозначности 

вопроса, при этом приоритет отдаѐтся работе с фактами и аргументированию 

выводов, а не поиску единственно правильного ответа. Принцип 

аутентичности связывает образование с жизненными и профессиональными 

контекстами: например, разработка небольшой концепции музейной 

экспозиции, создание цифровой карты местного исторического ландшафта 

или подкаста с новой интерпретацией исторического персонажа позволяет 

студентам почувствовать реальную аудиторию коммуникации. 

В соответствии с принципом «скаффолдинга» трудности регулируются 

поэтапно через инструкции, вопросы, образцы и рубрики; по мере 

уменьшения поддержки растѐт самостоятельность студента. Принцип 

рефлексии предполагает не только оценку результата, но и осмысление 

процесса: студенты учатся раскрывать логическую цепь собственных 

решений, критерии выбора фактов и альтернативные варианты решения. 

Условиями совершенствования методической системы выступают 

методическая рефлексия преподавателя, доступ к источниковой базе, 

возможности цифровой среды, интеграция в учебный план и факторы 

академической культуры. Преподаватель заново формулирует ожидаемые 

результаты по своей дисциплине на языке компетенций, адаптирует сценарии 

заданий к этим результатам и постепенно расширяет степень 

самостоятельности студентов. Цикл «повтор – планирование, испытание, 

анализ и перестройка» обеспечивает постоянное обновление методической 
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системы. Открытые базы данных, модельные задания и инструменты оценки, 

созданные в сотрудничестве с академическим сообществом, облегчают обмен 

опытом и приводят стандарты качества к единому пониманию. Для 

устойчивого применения классификационной системы в практике она 

должна иметь открытую структуру. 

Такие измерения, как содержание, когнитивная сложность, 

аутентичность, модальность, форма организации, время и ресурсы, а также 

природа источников, переконфигурируются в зависимости от целей курса. 

Сам процесс переконфигурации является творческим компонентом 

образовательного дизайна: преподаватель никогда не остаѐтся в рамках 

одного шаблона, а создает новые комбинации, исходя из уровня подготовки 

студентов, их интересов и дополнительных целей. В этой архитектуре 

информационные системы, поддерживающие принятие решений (например, 

простые индексы, автоматически предлагающие уровень «скаффолдинга» на 

основе результатов в портфеле заданий), позволяют преподавателю быстро и 

обоснованно управлять процессом. 

Совокупность этих теоретических характеристик приводит нас к 

следующему общему выводу: совершенствование творческих и креативных 

учебных заданий не только обогащает содержание образования, но и 

расширяет мышление студентов, превращает нормы научного мышления в 

личные навыки и создаѐт возможность применять характерные для науки 

подходы в жизненных ситуациях. Педагогическая сущность проявляется в 

восприятии задания не как средства, а как конструктора знаний; 

дидактические функции – в организации мотивации, когниции, практической 

деятельности, коммуникации и рефлексии в единой системе. 

Классификационная система позволяет преподавателю связать проект с 

долгосрочной стратегией, осуществлять мониторинг результатов, 

ориентированных на компетенции, и реализовывать циклы улучшения. 

Компонентное компетентностное моделирование демонстрирует связь 

между творческим мышлением и историческим мышлением, раскрывает 

подлинный механизм познания. Конструктивистские, деятельностные и 

социокультурные теоретические основы задают необходимые правила, 

технологии и культуру отношений для практической реализации данной 

модели. 

Таким образом, теоретические основы главы служат переосмыслению 

содержания исторической науки в образовательном процессе посредством 

креативных заданий, стимулируют смыслотворчество в активной позиции 

студента и укрепляют культуру научной этики и академического общения. В 

итоге студенты не только усваивают информацию, но и формулируют 

исторические вопросы, отбирают факты, выстраивают их в логическую 

цепочку, предлагают новые интерпретации и умеют ответственно отстаивать 

своѐ мнение. 

В такой целенаправленной среде творческие и креативные задания 

становятся «двигателем» образования, связывая просветительский потенциал 

науки с общественной памятью, гражданской ответственностью и 
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культурным наследием. Открытость и возможность перестройки модели 

обеспечивают еѐ устойчивое применение в различных образовательных 

контекстах, гармонизацию с локальными потребностями и ресурсами, а 

также постоянное обновление в соответствии с духом цифровой эпохи. 

Во второй главе диссертации, посвящѐнной развитию исторического 

мышления будущих учителей истории посредством применения 

контекстуально ориентированных, основанных на работе с источниками, 

творческих и креативных учебных заданий, рассматриваются теоретические 

основы и практика их использования. Данная глава носит название 

«Технология проектирования, внедрения и дидактического обеспечения 

творческих и креативных учебных заданий на основе 

контекстуализации содержания дисциплины». 

В современных условиях компетентностной образовательной системы 

преподавание дисциплины «История Узбекистана» требует новых 

дидактических решений, направленных на углубление исторического 

мышления учащихся, формирование культуры аргументации на основе 

источников и развитие способности осознавать социокультурные факторы. С 

этой целью в главе теоретически обосновывается технология 

проектирования, внедрения и дидактического обеспечения творческих и 

креативных учебных заданий, опирающаяся на контекстуализацию 

содержания. Такой подход интегрируется с конструктивизмом и 

социоконструктивистскими моделями, междисциплинарными связями, а 

также с понятием исторической объективности, основанной на культуре 

работы с первоисточниками. При этом учитываются традиции 

просветительства, местные исторические школы, наследие джадидизма и 

историческая панорама постнезависимого периода, что обеспечивает 

подлинное и функциональное взаимодействие опыта учащихся с 

содержанием учебной дисциплины. 

Контекстуализация перестраивает соотношение содержания, 

способностей и среды в образовательном процессе. Через знакомые 

культурные маркеры, столкновение места, времени и личностей 

раскрываются смысловые пласты исторических событий; факты, 

сопоставленные рядом, проявляют семантические связи, возникает 

необходимость в сравнительном анализе и структурных обобщениях. 

Размещение содержания в таком контексте усиливает мотивацию, так как 

задания приобретают созвучность с миром учащихся, при этом соблюдаются 

принципы планирования когнитивной нагрузки: новая информация 

раскрывается не одномоментно, а поэтапно – через духовно-

просветительские и социоисторические символы. Таким образом, крупные 

эпохи и связанные события по истории Узбекистана предстают в виде 

«малых исторических данных» и органично вплетаются в общую картину, а 

учащиеся начинают осваивать практику исторического мышления: видеть 

источник как источник, различать авторскую позицию, учитывать временные 

и пространственные факторы. 
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Проектирование творческих и креативных заданий основывается на 

принципе ориентации от цели к задаче: сначала определяются формируемые 

компетенции (аргументация на основе фактов, историческое воображение, 

ценностное отношение), затем задаются показатели и индикаторы их 

достижения, после чего выстраиваются учебные действия и виды 

деятельности. Эта логическая цепочка сочетается с отбором аутентичных 

источников, соответствующих содержанию дисциплины. При этом 

уточняются подлинность источника, его языковые особенности, социальная 

функция и жанровая специфика; на основе этих характеристик создаѐтся 

когнитивное «скаффолдинг» для поиска, сравнения и обоснования фактов. 

При выборе источников учитываются языковая компетенция учащихся, 

возрастная психология и потребность в переводческой поддержке; 

используются различные форматы – тексты, визуальные материалы, карты, 

фотографии, афиши, газетные отрывки и т.п. 

Дидактический дизайн понимается не как жѐсткая последовательность 

шагов, а как динамический процесс: от анализа к практике, от опыта к 

рефлексии. Сначала анализируются образовательная среда и потребности 

учащихся, оценивается их опыт и локальный культурный капитал; затем 

выявляются ключевые идеи дисциплины и подбираются аутентичные 

источники для их раскрытия. На следующем этапе разрабатывается 

сценарная логика задания: проблемная ситуация, роли и позиции, оборот 

фактов, правила общения и формы рефлексии. Здесь же формируется 

матрица вопросов для адаптивной дифференциации, опорные выражения, 

изображения, чек-листы и механизмы обратной связи. В схему включаются 

функции цифровых архивов, ГИС и хронологических платформ. В ходе 

реализации собираются сигналы формативного оценивания, осуществляется 

оперативная корректировка; на заключительном этапе проводится 

рефлексивный анализ результатов и перестройка структуры для 

последующих этапов. 

Вопросы на основе документов (DBQ – document based questions) 

стандартизируют мышление на базе источников, одновременно открывая 

широкий простор для творческой интерпретации. Для этого подбираются 

источники различных жанров и форм – административные документы, 

личные письма, газеты, карты, фотографии. Их взаимосвязи и противоречия 

создают «интеллектуальное поле» для развития мышления учащихся. В 

центре сценария ставится чѐткий, корректный и доказательный исторический 

вопрос; учащийся делит его на части, анализирует источник через вопросы 

«кто написал, когда, с какой целью, для какой аудитории», помещает его в 

контекст, оценивает значимость и обосновывает сравнения. В письменных 

работах отслеживается связь тезиса, аргумента, комментария и вывода, 

правильность цитирования и перефразирования; через систематическую 

обратную связь устраняются логические пробелы. Результаты оцениваются 

по критериям: историческая точность, опора на факты, контекстуализация 

источников, чувствительность к альтернативным интерпретациям и создание 

творческого решения. 
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Формы исторической дискуссии оживляют содержание дисциплины, так 

как в них естественным образом развиваются позиционное мышление и 

быстрая циркуляция фактов. В процессе подготовки к дебатам учащиеся 

формируют позицию, опираясь на источники, прогнозируют возможные 

контраргументы и разрабатывают стратегии их нейтрализации, что усиливает 

мыслительную деятельность. Роль преподавателя не ограничивается 

модерацией: он задаѐт правила дискуссии, формирует культуру 

«справедливого слушания», демонстрирует приѐмы «определение – пример – 

контрпример – обобщение». На этапе рефлексии учащиеся анализируют 

свою речь по ссылкам на источники, соотношению аргументов и 

комментариев, культуре убедительности; проводится самооценка и взаимная 

оценка на основе видеозаписей дебатов. 

Ролевые игры способствуют развитию «исторической эмпатии». В 

сценариях отражаются институты, нормы, ресурсные ограничения, системы 

интересов и доверия, характерные для исторической ситуации; участники 

принимают реальные или типичные роли, действуя на основе фактов, 

содержащихся в источниках. Творческие задания в таком формате – 

меморандум, обращение, результат переговоров, проект коллективного 

решения – должны соответствовать требованиям жанра; поэтому заранее 

раскрываются жанровые особенности, лингвистические клише и семантика 

исторических терминов. Наиболее значимым является этап «деконструкции» 

после игры: учащиеся обсуждают различия между принятой позицией и 

исторической реальностью, соотносят еѐ с современными взглядами, 

восстанавливают принципы этической чувствительности и верности 

источнику. 

Использование цифровых архивов обогащает аутентичное содержание 

творческих заданий. Работа с архивными объектами включает анализ 

значений тегов, системы каталогизации, дидактических функций 

информации; учащиеся не только читают источник, но и сопоставляют место 

и обстоятельства публикации, выстраивая иерархию достоверности. 

Обсуждаются принципы медиаграмотности: вероятность 

фотофальсификации, воздействие монтажа и редакционной политики 

заголовков. На этой основе учащиеся различают «факт» и «описание». 

Творческими продуктами могут быть кураторские цифровые экспозиции, 

виртуальные «мини-музеи», подкасты и репортажи, где важную роль играют 

сценарная логика, соответствие аудитории и культура ссылок на источники. 

ГИС (Geographic Information System) стимулирует развитие 

географического мышления учащихся, так как территориальное 

распространение и динамика исторических процессов становятся 

наглядными. На временных картах взаимосвязь экономических направлений, 

демографических изменений, культурных следов и эволюции политических 

границ проявляет причинно-следственные цепочки. Геореференцирование и 

сопоставление исторических карт с современными изображениями 

позволяют учащимся осознать принцип «время в пространстве», формируя 

культуру гипотезирования на основе карт как источников. Творческие 
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задания с применением ГИС могут включать «сюжетные карты», сценарии 

ситуаций и симуляции принятия решений. 

Хронологические записи позволяют осознать структуру исторического 

времени. Расположение событий, процессов и личностей в синхронных и 

диахронных связях делает наглядными условность и теоретичность 

«периодизации», а также позволяет видеть задержки, ускорения и разрывы во 

взаимодействии факторов. Дидактическая ценность хронологических 

заданий усиливается, если они обогащены ссылками на источники, 

сравнительными комментариями и мультимодальными элементами. В 

качестве творческого продукта создаются индивидуальные или групповые 

«истории времени», где требуется обоснованная логика построения 

временной шкалы, интервалов фактов и ключевых событий. 

Система оценивания рассматривается как неотъемлемая часть 

проектирования. Формативное оценивание реализуется через малые 

корректировки в ходе урока, рефлексивные реплики типа «я изменил мнение, 

потому что…», оперативные задания и упражнения; в суммативном 

оценивании используются комплексные рубрики для творческих продуктов: 

эссе на основе источников, дебатов и ролевых игр. В рубриках 

оригинальность измеряется не формой, а смыслом – поиском новых и 

ценных связей; особым пунктом оценивается верность исторической правде 

и корректность интерпретации фактов. Культура самооценки и взаимооценки 

институционализирует рефлексию, учащиеся учатся вербализовать свои 

когнитивные стратегии. 

Профессиональное развитие преподавателя трактуется как условие 

устойчивой реализации технологии. Курсы повышения квалификации 

строятся по принципу «показать – интегрировать – сделать самостоятельно» 

и включают видеoанализ уроков, обсуждение источников, дизайн-студии и 

взаимное наставничество. В процессе обмена опытом расширяется репертуар 

сценариев; параллельно разрабатываются методы адаптации для локальных 

контекстов – сельских школ, многоязычных классов, условий ограниченных 

ресурсов. В итоге технология становится не «разовой инновацией», а 

культурой, интегрированной в профессиональную практику. 

Нравственно-этические аспекты также не остаются без внимания. 

Восстанавливается баланс между эмпатией и критическим сознанием в 

отношении исторических событий; укрепляются культура речи, уважение и 

бережное отношение к коллективной памяти в обсуждении спорных тем. 

Через выявление стереотипов, искажѐнных нарративов и «зон молчания» в 

источниках формируется чувство исторической справедливости и 

гражданской ответственности; дисциплина превращается не просто в набор 

знаний, а в пространство формирования активного современного 

гражданина. 

С учѐтом основных теоретических идей и практических результатов 

проведѐнного научно-педагогического исследования была разработана 

следующая модель использования творческих и креативных учебных заданий 

в профессиональной подготовке будущих учителей истории (см. рис. 1). 
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Рисунок 1. Модель процесса использования творческих и креативных 

учебных заданий в профессиональной деятельности будущих учителей 

истории 

Подводя итоги, можно сказать, что на основе контекстуализации 
содержания дисциплины «История Узбекистана» разработаны теоретические 

Теоретическая основа 

Ожидаемый результат: наличие у студентов свободного, необходимого и обязательного характера 
учебных действий в отношении творческих и креативных учебных заданий. 

Приоритетные принципы: целесообразность; практическая направленность; проблемный и 
критический подход; индивидуальная активность; интерактивность и коллаборативный подход; 
наличие самостоятельного мышления и творческий подход; витагенный подход; рефлексивный 
анализ (или рефлексия); оценка теоретической ценности образовательного продукта и его 
соответствия педагогической практике. 
Факторы, влияющие на эффективное формирование и использование творческих и 
креативных учебных заданий: учебные цели; содержание учебного материала; учебная активность 
студентов; тип и форма задания; наличие информационных ресурсов; достаточность временного 
бюджета; объективность критериев оценки; педагогический опыт и профессиональное мастерство 
преподавателя. 
Основные виды творческих и креативных учебных заданий: задания, основанные на дискуссии; 
задания, связанные с визуализацией; проблемные задания; проектные и игровые задания; задания, 
выполняемые с использованием ИКТ; задания, отражающие социальные изменения; задания, 
требующие творческого переосмысления. 

Модель процесса использования творческих и креативных учебных заданий в 
профессиональной деятельности будущих учителей истории 

Задачи: определить соответствующую историческую дисциплину для формирования системы 
творческих и креативных учебных заданий, сформировать систему творческих и креативных учебных 

заданий по дисциплине «История Узбекистана», провести экспертизу сформированной системы 
творческих и креативных учебных заданий по дисциплине «История Узбекистана», разработать 

методику целевого и эффективного использования творческих и креативных учебных заданий по 
историческим дисциплинам для студентов на основе экспертного заключения, оценить и определить 

эффективность разработанной методики посредством ее апробации в высшем учебном заведении. 

Цель: формирование творческих и креативных учебных заданий по историческим дисциплинам для 
студентов 

Учебно-методическая основа 

Интерактивные методы: «Ролевая игра» (Role play), «Кейс-стади», «Диаграмма Венна», метод 
«Синквейн», «Учти все факторы!» (БОХО), «Логическая запутанная цепочка», «Двухстраничный 
дневник», игровые методы. 
Эффективные средства: уровневые тесты; материалы из социальных сетей, кроссворд, филворд. 

Рефлексивная основа 

Критерии: осведомленность о характеристиках, видах и дидактических возможностях творческих и 
креативных учебных заданий; понимание содержания творческих и креативных учебных заданий; 
навык работы с творческими и креативными учебными заданиями и способность предлагать 
оригинальные решения при их выполнении. 
Уровни: высокий, средний и низкий. 
Показатели: наличие у студентов свободного, необходимого и обязательного характера учебных 
действий. 
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основы проектирования, внедрения и дидактического обеспечения 
креативных учебных заданий. Задания, опирающиеся на аутентичные 
источники, строятся по принципу «от цели к задаче», обеспечивая 
сбалансированную учебную нагрузку и соблюдение правил работы с 
источниками; DBQ (document-based questions), исторические дебаты и 
ролевые игры создают прочное пространство для аргументированного 
мышления и творческой интерпретации. Интеграция цифровых архивов, ГИС 
и хронологических платформ обогащает когнитивную деятельность 
пространственными и временными измерениями, побуждая учащихся 
реконструировать реальность на основе фактов. Адаптивная 
дифференциация стабилизирует технологию оценивания; в результате 
содержание дисциплины оказывается тесно связано с опытом учащихся, 
углубляется историческое мышление, а творческие продукты отличаются 
просветительской и гуманистической ценностью. 

Третья глава диссертации называется «Показатели эффективности 

опытно-экспериментальной работы по использованию творческих и 

креативных учебных заданий в подготовке будущих учителей истории к 
профессиональной деятельности», в ней освещены содержание опытно-
экспериментальной работы и аналитическая оценка еѐ результатов. 

Одним из важнейших составляющих научно-педагогического 
исследования является опытно-экспериментальная работа, которая позволяет 
определить и оценить практическую пригодность и эффективность методики, 
предлагаемой исследователем для образовательного процесса. Опытно-
экспериментальная работа представляет собой целостный процесс, 
включающий ряд структурных элементов. К таким элементам относятся: 
цель опытно-экспериментальной работы; задачи опытно-экспериментальной 
работы; научная гипотеза, обеспечивающая еѐ успешность; ожидаемый 
результат; научно-педагогические методы, используемые в эксперименте; 
традиционные и инновационные средства и современные технологии; 
методика, рекомендованная для экспериментальной проверки, и еѐ 
характеристика; экспериментальные площадки; количество студентов-
респондентов и практикующих педагогов, привлечѐнных к эксперименту; 
критерии оценки эффективности учебно-познавательной деятельности 
студентов-респондентов; достижение ожидаемых результатов опытно-
экспериментальной работы. 

Цель опытно-экспериментальной работы – разработка и апробация 

методики формирования и эффективного использования творческих и 

креативных учебных заданий по историческим дисциплинам для студентов. 

Задачи опытно-экспериментальной работы были определены следующим 

образом: определить соответствующую историческую дисциплину для 

формирования комплекса творческих и креативных учебных заданий, 

сформировать комплекс творческих и креативных учебных заданий по 

дисциплине «История Узбекистана»; провести экспертизу разработанного 

комплекса творческих и креативных учебных заданий по дисциплине 

«История Узбекистана», на основе экспертного заключения создать методику 
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целенаправленного и эффективного использования творческих и креативных 

учебных заданий по историческим дисциплинам для студентов, определить и 

оценить эффективность созданной методики путѐм еѐ апробации в вузах. 

Научно-педагогическое исследование, направленное на использование 

творческих и креативных учебных заданий в подготовке будущих учителей 

истории к профессиональной деятельности, включая опытно-

экспериментальную работу, проводилось в 2023–2025 гг. в три этапа. В 

качестве экспериментальных площадок были выбраны Бухарский 

государственный университет, Гулистанский государственный университет и 

Наманганский государственный педагогический институт. К опытной работе 

было привлечено в общей сложности 414 респондентов. В ходе исследования 

были разработаны следующие критерии оценки действий студентов-

респондентов во время занятий, направленных на эффективное выполнение 

творческих и креативных учебных заданий: осведомлѐнность о 

характеристике, видах и дидактических возможностях творческих и 

креативных учебных заданий, понимание содержания каждого творческого и 

креативного задания, владение навыками работы с творческими и 

креативными заданиями, развитость способности предлагать оригинальные 

решения при выполнении творческих и креативных заданий. 

Согласно анализу результатов эксперимента, у студентов 

экспериментальной группы знания, умения и навыки оказались более 

эффективными по сравнению со студентами контрольной группы. Для 

объективной оценки данного положения был проведѐн математико-

статистический анализ, и сделанный вывод подтвердил, что опытно-

экспериментальная работа была проведена правильно и эффективно с 

научной, педагогической, технологической и методической точек зрения. 

Для математико-статистического анализа статистических данных по 

анкетированию, проведѐнному в рамках механизма использования 

творческих и креативных учебных заданий в образовательном процессе, в 

данной главе приведены ответы студентов в разрезе вузов до начала 

обобщѐнного эксперимента (Т.а.) и после его завершения (Т.с.) (см. таб. 1). 

Таблица 1 

Сравнительный анализ данных на начальном этапе опытно-

экспериментальной работы по механизму использования творческих и 

креативных учебных заданий в образовательном процессе 

Объекты 

экспери-

мента 

К
о

л
. 
р

ес
п

. Экспериментальные группы 

К
о

л
. 
р

ес
п

. Контрольные группы 

высокий средний Низкий высокий средний низкий 

Н.э. К.э. Н.э. К.э. Н.э. К.э. Н.э. К.э. Н.э. К.э. Н.э. К.э. 

БухГУ 52 11 27 20 22 21 3 51 11 12 19 18 21 21 

ГулГУ 74 17 38 28 30 29 6 73 15 16 26 24 32 33 

НамГПИ 81 19 41 31 33 31 7 83 17 18 30 28 36 37 

Итого 207 47 106 79 85 81 16 207 43 46 75 70 89 91 

На основании приведѐнной таблицы установлено, что по результатам, 

полученным до начала опытно-экспериментальной работы, различия в 
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уровне знаний, умений и навыков студентов экспериментальной группы по 

сравнению со студентами контрольной группы были незначительными. 

По результатам анализа данных, полученных после проведения 

эксперимента, выявлено, что знания, умения и навыки респондентов 

экспериментальной группы оказались более эффективными по сравнению с 

респондентами контрольной группы.На основе данных таблицы 1 для 

объективной оценки данного состояния был проведѐн обобщѐнный 

статистический анализ, результаты которого подтверждают, что опытно-

экспериментальная работа была проведена научно, педагогически, 

технологически и методически правильно и эффективно. (см. таб. 2). 

Таблица 2 

Сравнительная таблица показателей по механизму использования 

творческих и креативных учебных заданий в образовательном процессе 

на заключительном этапе опытно-экспериментальной работы (в разрезе 

объектов эксперимента). 

 

Э
к
сп

ер
и

м
ен

та
л

ь
н

ая
 г

р
у
п

п
а 

Объекты опытно-экспериментальной работы высокий средний низкий Итого 

Бухарский государственный университет 27 22 3 52 

Гулистанский государственный университет 38 30 6 74 

Наманганский государственный 

педагогический институт 
41 33 7 81 

Итого 106 85 16 207 

К
о
н

тр
о
л
ь
н

ая
 

гр
у
п

п
а 

Объекты опытно-экспериментальной работы 
 

высокий средний низкий Итого 

Бухарский государственный университет 12 18 21 51 

Гулистанский государственный университет 16 24 33 73 

Наманганский государственный 

педагогический институт 
18 28 37 83 

Итого 46 70 91 207 

 

Как видно из приведѐнных таблиц, у респондентов экспериментальной 

группы, привлечѐнных к исследовательскому процессу, по сравнению с 

респондентами контрольной группы наблюдаются существенные изменения 

в эффективном формировании знаний, умений и навыков (см. таб. 3). 

Таблица 3  

Окончательный анализ результатов заключительного этапа опытно-

экспериментальной работы (в числах и процентах) 

 

Группы 
Количество 

респондент 

Результаты усвоения (в %) 

высокий средний низкий 

Экспериментальная 

группа 
207 

106 

51 

85 

41 

16 

8 

Контрольная группа 207 
46 

22 

70 

34 

91 

44 

На данной диаграмме это получило следующее отражение. 
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Экспериментальная группа Контрольная группа

Высокий 106 46

Средний 85 70

Низкий 16 91
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Рисунок 2. Диаграмма результатов заключительного этапа опытно-

экспериментальной работы 

Из диаграммы видно, что показатели экспериментальной группы выше 

показателей контрольной группы. На основе вышеуказанных результатов в 

заключении эксперимента в следующей таблице были отражены среднее 

значение статистических показателей, выборочная дисперсия, коэффициенты 

вариации, выборочный критерий Стьюдента, степень свободы по критерию 

Стьюдента, критерий согласия Пирсона и доверительные отклонения (см. 

таб. 4). 

Таблица 4 

Статистические показатели результатов опытно-экспериментальной 

работы 

 

X  Y  2

xS  2

yS  xC  yC  yxT ,  K  2

,mnX  
x  y  

4,43 3,78 0,4051 0,6116 1,004 1,434 9,29 412 77,71 0,09 0,11 

На основе вышеуказанных результатов рассчитываются качественные 

показатели опытно-экспериментальной работы. 

Согласно таблице Х =4,43;    Y =3,78;    
0,09,x 

  
0,11y 

 

Из этого качественные показатели: 

Показатель эффективности обучения определяется следующим образом: 

( ) 4,43 0,09 4,34
1,16

3,78 0,11 3,89( )

x
ўсб

y

X
К

Y

 
   


  > 1; 

Показатель уровня познания определяется следующим образом: 

( ) ( ) (4,43 0,09) (3,78 0,11) 4,34 3,67 0,67бдб x yК X Y          
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На основании полученных результатов видно, что показатель оценки 

эффективности обучения больше единицы (Kusb=1,16>1), а показатель 

оценки уровня познания больше нуля (Kbdb=0,67>0). Из этого следует, что 

показатели экспериментальной группы выше, чем у контрольной группы. 

Следовательно, применение разработанного механизма использования 

творческих и креативных учебных заданий в образовательном процессе дало 

положительные результаты, что наглядно подтверждается итогами опытно-

экспериментальной работы. 

Приведѐнные выше статистические анализы показывают, что выводы, 

полученные в результате исследования и изложенные в диссертации, 

подтверждают эффективность опытно-экспериментальных работ (на 13,0 %) 

и достижение поставленной цели. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

1) Совершенствование методики использования творческих и 

креативных учебных заданий в образовательном процессе студентов 

опирается на концептуальную основу, синтезирующую компетентностно-

ориентированное обучение, конструктивизм и деятельностный подход. Такой 

подход активизирует операции мышления высокого уровня посредством 

конструирования знаний, активного когнитивного участия и рефлексивного 

самоуправления. 

2) Творческие/креативные задания трактуются как дидактическое 

средство, формирующее деятельность студента по постановке проблемы, 

аргументации, интерпретации и разработке оригинальных решений; их 

основные функции заключаются в мотивации, углублении содержания, 

развитии трансверсальных компетенций и поддержке рефлексии. Система 

классификации систематизирована по критериям когнитивной сложности, 

степени открытости, формы сотрудничества и вида продукта. 

3) Структура компетенций творческого мышления и исторического 

мышления моделирована через когнитивный, метакогнитивный, 

аксиологический, коммуникативный и инструментально-цифровой 

компоненты. Для каждого компонента предложены индикаторы-дескрипторы 

и уровни развития. 

4) Конструктивистский подход в интеграции с деятельностным 

подходом и социокультурной теорией формирует методологический каркас 

методики творческих заданий. Эта интеграция позволяет 

операционализировать такие дидактические принципы, как проблематизация, 

контекстуализация, коллаборативное обучение и адаптивная поддержка. 

5) На основе backward design, модульности и спирального построения 

регламентирован процесс проектирования – внедрения – дидактического 

обеспечения творческих/креативных заданий: выбор контекста, дизайн 

задания, пакет учебных ресурсов и система оценивания. 
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6) Работа с архивными документами, статистическими таблицами и 

картами, фото/иконографией, устной историей и мемуарами была 

интегрирована с «алгоритмом внешне–внутреннего анализа источников», 

рамкой TEA и компаративным методом. Такой подход нормализует 

историческую достоверность, доказательные рассуждения и источниковую 

триангуляцию. 

7) В оценивании на основе документов (DBQ) обозначены этапы: pre-

teaching, выбор и кодирование фактов, построение конструкции «тезис – 

доказательство – комментарий» и рубрикация; в дебатах стандартизированы 

протоколы, этика доказательств и циклы контраргументации «rebuttal–

refutation»; в ролевых играх разработаны критерии сценарирования, 

исторической эмпатии и перформативного оценивания. Адаптивная 

дифференциация обеспечивается через принципы UDL (универсального 

дизайна обучения) путем адаптации уровня входа, вспомогательных 

подсказок, времени и формата продукта. 

8) Интеграция цифровых архивов, ГИС-картографии и платформ 

временной шкалы развивает у обучающихся представления о времени и 

пространстве, картирование причинных связей и информационную 

грамотность; через мультимодальные продукты укрепляются трансферные и 

трансдисциплинарные компетенции. Совместно с учебной аналитикой и 

протоколами академической честности гарантируются мониторинг процесса, 

показатели валидности и надежности. 

В рамках научно-исследовательской работы были разработаны 

следующие предложения и рекомендации: 

1) Формирование сборника творческих и креативных учебных заданий. 

При этом следует уделить внимание созданию студентами проблемных 

ситуаций по различным темам, разработке кейс-стади, проектов, презентаций 

и дидактических игр, а также подготовке отчетов, презентаций, малых 

научных тезисов и сценариев короткометражных документальных фильмов 

на основе работы с историческими источниками, музейными экспонатами и 

образцами археологических раскопок. 

2) Внедрение цифровых технологий в процесс преподавания 

исторических дисциплин. В этом процессе студенты должны иметь 

возможность создавать онлайн-музеи, оцифрованные исторические карты, 

интерактивные словари исторических понятий, интерактивные хронологии 

по отдельным историческим эпохам, видео-эссе на исторические темы, а 

также подкасты по интересующим обучающихся историческим вопросам в 

рамках творческих студенческих групп. Для этого необходимо создать 

соответствующие условия и обеспечить их необходимыми ресурсами. 

3) Обеспечение формирования у студентов компетенций по сравнению 

исторических изменений в национальном и глобальном масштабах в 

соответствии с принципом ―историчность и современность‖. Для этого 
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следует разрабатывать учебные задания, требующие демонстрации 

взаимосвязи исторических событий и процессов, происходивших в 

различных регионах. Данный процесс можно реализовать путем привлечения 

к работе творческих групп историков-ученых с исследовательскими 

способностями, а также формирования таких групп с участием специалистов 

по отдельным историческим периодам. 

4) Разработка методических рекомендаций для преподавателей по 

использованию творческих и креативных учебных заданий в учебном 

процессе, включающих инструкции, вопросы для обсуждения, а также 

критерии оценки. При этом необходимо учитывать образовательные ресурсы, 

которыми располагают преподаватели вузов. 
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INTRODUCTION (Doctor of Philosophy (PhD) dissertation abstract) 

Research Aim: The aim of the research is to improve the methodology of 

using creative and innovative learning tasks in teaching the subject ―History of 

Uzbekistan.‖ 

The tasks of the research are: 

To reveal the pedagogical essence of creative and innovative learning tasks, 

define the conceptual-categorical framework, and align it with the model of 

professional competencies of future history teachers from the perspective of a 

competence-based approach; 

To develop a structural-functional model for integrating creative and 

innovative learning tasks into the educational process within the context of the 

subject ―History of Uzbekistan,‖ and to substantiate the set of didactic conditions 

and principles ensuring its effectiveness; 

To constructively design a bank of creative tasks classified according to 

cognitive levels, develop their application technology, and create tools for 

assessment and diagnostics; 

To test the proposed methodology in pedagogical experiments, analyze the 

results using psychometric and mathematical-statistical methods, and refine 

methodological recommendations based on the conclusions. 

Research Object: 

The object of the study is the pedagogical process of applying creative and 

innovative learning tasks in preparing future history teachers for professional 

activity within the teaching of ―History of Uzbekistan.‖ The experimental work 

involved 414 students from Bukhara State University, Gulistan State University, 

and Namangan State Pedagogical Institute.  

Scientific Novelty of the Research: 

The theoretical and methodological essence of the concept of ―creative and 

innovative learning tasks‖ in teaching history has been clarified through didactic 

design of the set of scientific and theoretical categories of the competence-based 

approach and by coordinating the forecasting of future history teachers‘ 

historically grounded thinking-based on the principle of historicism—with relevant 

socio-pedagogical factors. 

The model for using creative and innovative tasks in the professional training 

of future history teachers has been improved by substantiating the interrelation 

between the empirically grounded components of historical comparison and the 

author‘s innovative developments that ensure the productive stability of the 

methodological structure of teaching the subject ―History of Uzbekistan.‖ 

The system of creative tasks, classified according to cognitive levels for 

future history teachers, has been enhanced through a level-based differentiation 

(free, necessary, and compulsory) aimed at developing students‘ ability to 

consciously interpret historical knowledge and to reflectively evaluate historical 

processes and realities within diachronic and synchronic contexts. 

The effectiveness of the methodology for using creative and innovative 

learning tasks has been improved through a comprehensive analysis based on 
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pedagogical experiment and psychometric approach. This was achieved by 

identifying students‘ individual and group creative activity potentials—through the 

selection of historical facts, interpretation of historical categories, synthesis of 

topic-related information, and evaluation of materials according to the principles of 

―cause–effect‖ and ―induction–deduction.‖ 

Implementation of the Research Results in Practice: 

Based on the outcomes of the research on the mechanism of using creative 

and innovative learning tasks in the educational process of history students at 

higher education institutions: 

The theoretical and methodological essence of the concept ―creative and 

innovative learning tasks‖ in the teaching of history has been clarified by 

didactically designing the set of scientific-theoretical categories of the 

competency-based approach and by integrating the proposals and 

recommendations for forecasting the future history teacher‘s historically grounded 

thinking-assisted by the principle of historicity-with relevant socio-pedagogical 

factors. These proposals and recommendations have been incorporated into the 

qualification requirements of the educational field 60110100 - Pedagogy (Center 

for Research on the Development of Higher Education under the Ministry of 

Higher Education, Science and Innovations, Reference No. 02/01-01-120, dated 9 

April 2025). As a result, the competency-based approach to ―creative and 

innovative learning tasks,‖ the set of scientific-theoretical categories, and the 

mechanism for forecasting the future history teacher‘s historically grounded 

thinking-guided by the principle of historicity and aligned with socio-pedagogical 

factors-have been specified and integrated. 

The model for using creative and innovative tasks in the professional training 

of future history teachers was employed in implementing the tasks of the applied 

project A-OT-2021-542, entitled ―Creation of an electronic platform and 

multimedia complex highlighting the deeper study of the legacy of victims of 

repression, the perpetuation of their memory, and the significance of socio-political 

and spiritual-educational ideas in education and upbringing,‖ carried out at the 

National University of Uzbekistan (Reference: National University of Uzbekistan, 

Certificate No. 04/11-4175, dated 28 March 2025). As a result, the model that 

integrates creative tasks used in ―History of Uzbekistan‖ classes was substantiated: 

it demonstrates the linkage between innovative authorial developments-designed to 

ensure the productive stability of the methodological structure of instruction-and 

the empirical components of historical comparison.  

The corpus of creative tasks for future history teachers, classified according to 

cognitive levels, has been improved through level-based differentiation (free, 

necessary, and compulsory) aimed at developing students‘ ability to consciously 

interpret historical knowledge and to reflectively evaluate historical processes and 

phenomena in both diachronic and synchronic contexts. Practical recommendations 

and proposals for enhancing the methodology for using creative and innovative 

learning tasks-based on comprehensive analysis using pedagogical experiments 

and psychometric approaches-were applied in fulfilling the tasks of the applied 

project A-OT-2021-542, titled ―Creation of an electronic platform and multimedia 
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complex elucidating the deeper study of the legacy of victims of repression, the 

perpetuation of their memory, and the significance of socio-political and spiritual-

educational ideas in education and upbringing,‖ carried out at the National 

University of Uzbekistan (Reference: National University of Uzbekistan, 

Certificate No. 04/11-4175, dated 28 March 2025). As a result, the corpus of 

creative tasks classified by cognitive levels was tiered into free, necessary, and 

compulsory categories and subjected to a comprehensive pedagogical and 

psychometric analysis. This analysis examined students‘ individual and group 

creative potentials in selecting historical evidence, explaining historical categories, 

synthesizing topic-related information, and evaluating materials according to the 

principles of cause–effect and induction–deduction, thereby enhancing the 

methodology‘s effectiveness in pedagogical practice. 

Approbation of research results. The results of the dissertation research 

were discussed at 2 international and 4 republican scientific and practical 

conferences. 

Publication of the Research Results: 

A total of 17 scientific works related to the research topic were published, 

including 5 articles in scientific journals recommended by the Higher Attestation 

Commission of the Republic of Uzbekistan for publishing the main scientific 

results of doctoral dissertations - 4 articles in national journals and 1 in an 

international journal. 

Structure and Volume of the Dissertation: 

The dissertation consists of an introduction, 3 chapters, 8 paragraphs, a 

conclusion and recommendations, a list of references, and appendices, totaling 139 

pages. 
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